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Kinder und Jugendliche verlassen zusammen mit ihren
Familien oder gar allein ihre Heimat, weil sie Angst um ihr
Leben haben. Sie fliichten vor Krieg, Zerstorung, Gewalt,
vor Hunger und Perspektivlosigkeit. Sie erhoffen sich, an
einem anderen Ort Schutz und Hilfe zu erhalten, vielleicht
sogar die Moglichkeit, eine neue Existenz aufzubauen. Der
Weg dahin ist lang, beschwerlich und lebensgefahrlich.
Viele uiberleben ihn nicht, andere sind Jahre unterwegs
und machen wahrend dieser Zeit viel Traumatisches durch.
Besonders bei Kindern und Jugendlichen ist die Gefahr
gross, dass sie Gewalt erfahren und ausgebeutet werden.
Rund 65 Millionen Menschen sind weltweit auf der Flucht —
so viele wie seit dem Zweiten Weltkrieg nicht mehr. Die
Hiilfte davon sind Kinder und Jugendliche unter 18 Jahren.
Ein kleiner Teil von ihnen gelangt iiber Land oder Wasser
auf ihrer Route in die Schweiz.

Neue Serie zu Kindern mit Fluchterfahrung

Ihnen und den Lehrpersonen, die sie begleiten, widmet
BILDUNG SCHWEIZ die Serie «Schulische Integration von
gefliichteten Kindern und Jugendlichen». Die Serie startet
in der vorliegenden Ausgabe und zieht sich liber mehrere
Nummern hin. BILDUNG SCHWEIZ blickt in die Praxis
und besucht Schulen, die gefliichtete Kinder und Jugendli-
che aufgenommen haben. Die Redaktion stellt zudem vor,
wie sie schulisch integriert werden, spricht sowohl mit Lehr-
und Schulleitungspersonen als auch mit den Betroffenen
selbst und zeigt dabei auf, was gut lauft und wo Hand-
lungsbedarf besteht. Sie interviewt Fachpersonen, beleuchtet
die Positionen verschiedener zentraler Akteure und stellt
innovative Forderprojekte vor.

Das Recht auf Bildung haben alle Kinder — unabhingig
davon, welchen Aufenthaltsstatus sie besitzen. Dieses Recht
soll ihnen zukommen, stellt die Politik, aber vor allem auch
die Schulen, vor grosse Herausforderungen. Vor dem Hin-
tergrund der seit Jahren anhaltenden Abbaumassnahmen
in der Bildung ist es sowohl fiir Schulleitungen als auch
fiir Lehrpersonen anspruchsvoller denn je, dieses Grund-
recht in vollem Umfang zu gewihrleisten. Die vorhandenen
Ressourcen reichen nicht aus; es braucht finanzielle und
fachliche Unterstiitzung, aber auch politische Massnah-
men, die greifen. Dennoch: Schulen leisten bereits heute
einen enorm grossen Beitrag, damit schulische Integration
gelingt und funktioniert. Als Orte, die sichere Strukturen
und geregelte Ablaufe bieten, schaffen sie Zuversicht und
Hoffnung. Sowohl die stabile Beziehung zur Lehrperson als
auch die Aufnahme im Klassengefiige ermoglichen Kindern
und Jugendlichen mit Fluchterfahrung, sich relativ schnell
Zu integrieren.

Keine Abgrenzung - gefliichtete Kinder und Jugendliche werden bereits
kurze Zeit nach ihrer Ankunft schulisch integriert.

SCHWEIZ

Asylgesuche schweiz- und europaweit

2015 erreichte die Zahl der Menschen auf der Flucht ein
Rekordniveau: Rund 1,4 Millionen Menschen ersuchten in
Europa um Asyl. In der Schweiz waren es 39 523 Personen,
15758 mehr als noch im Jahr 2014. Dieser grosse Anstieg
ist mehrheitlich auf die anhaltenden Konflikte in Syrien und
im Irak zuriickzufiihren, die 2015 zu einem noch nie da
gewesenen Fliichtlingsstrom nach Europa fithrten. 2016 war
die Anzahl Asylsuchender in der Schweiz wieder riicklaufig:
Rund 27207 Menschen, darunter knapp 7200 begleitete und
2000 unbegleitete Minderjéhrige, stellten ein Gesuch. Die
meisten von ihnen stammten aus Eritrea (5178 Personen),
Afghanistan (3229), Syrien (2144), Somalia (1581), Sri Lanka
(1373) und Irak (1312). Dieser Riickgang im Vergleich zum
Vorjahr hat unter anderem mit dem Unterbruch der Bal-
kanroute im Mérz 2016 zu tun.

Das Recht auf Asyl

Die Schweiz pflegt seit Jahrhunderten eine humanitare Tra-
dition. Dadurch erhalten religiés oder politisch Verfolgte
Schutz. Das Recht auf Asyl stellt ein Grundprinzip des
Volkerrechts dar und ist in Artikel 14 der Allgemeinen
Erklarung der Menschenrechte verankert: «Jeder Mensch
hat das Recht, in anderen Landern vor Verfolgungen Asyl zu
suchen und zu geniessen.» Das wichtigste Rechtsdokument
zum Schutz von Fliichtlingen ist die Genfer Fliichtlingskon-
vention (GFK), die 1951 verabschiedet wurde. Sie definiert,
wer Fliichtling ist, welche Rechte ihm zugesprochen werden
und welche Pflichten derselbe zu erfiillen hat. Auch definiert
die Konvention, welche Personen vom Fliichtlingsstatus
ausgeschlossen werden, z.B. Kriegsverbrecher. Die GFK
wurde 1967 mit einem Zusatzprotokoll erginzt, um den
veranderten Bedingungen von Fliichtlingen weltweit gerecht
zu werden. Bis heute sind es rund 147 Lander, welche die
Konvention und/oder das Zusatzprotokoll unterzeichnet
haben und sich damit verpflichten, den gefliichteten Men-
schen Asyl, also Schutz vor Verfolgung, zu gewihren. Die
Schweiz ist eines dieser Linder.

Bund und Kantone unter Zugzwang?

Die beiden Dachverbinde der Lehrerinnen und Lehrer
der Deutsch- und der Westschweiz, LCH und SER, haben
bereits Ende 2015 auf die Herausforderungen aufmerksam
gemacht, die die Schulen, aber auch die Politik, die Kantone
und der Bund in Angriff nehmen miissten. «Es ist unmoglich,
die Mehrbelastungen der Schulen infolge der Aufnahme
von Fliichtlingskindern mit den vorhandenen Mitteln zu
finanziereny, kritisierten sie in einem entsprechenden Posi-
tionspapier. Sie forderten unter anderem, dass Bund und
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Kantone Qualitdtsstandards und Finanzierungslosungen
fir diesen speziellen Bildungsbedarf an der Volksschule
erarbeiten. Auch sollten Schulen rasch und niederschwellig
die notwendige fachliche und zeitliche Unterstiitzung bei
Ankunft gefliichteter Kinder und Jugendlicher erhalten.

Inzwischen haben die Konferenz der Kantonsregierun-
gen KdK, die Erziehungsdirektorenkonferenz EDK und die
Sozialdirektorenkonferenz SODK Kostenerhebungen und
Bedarfsabschiatzungen durchgefiihrt. Diese haben gezeigt,
dass die zur Verfiigung stehenden Mittel nicht ausreichen,
um Asylsuchende erfolgreich zu integrieren. «Eine Erho-
hung der Integrationspauschale ist deshalb aus Sicht der
Kantone unerlasslich», heisst es in einer gemeinsamen
Medienmitteilung vom 6. Mérz 2017. Auch fordern die
Kantone Unterstiitzungsmassnahmen fiir junge, spit zuge-
wanderte Erwachsene, denen ein erfolgreicher Ubertritt
ins Berufsleben ermoglicht werden soll. «Gefragt sind [...]
zusitzliche finanzielle Unterstiitzungsmassnahmen durch
den Bund, die rasch greifen und wenn moglich bereits in
diesem Jahr umgesetzt werden konnen», fordern KdK, EDK
und SODK weiter.

Wie schulische Integration funktioniert
Das Asylwesen in der Schweiz umfasst verschiedene Aufga-
benbereiche, die in der Kompetenz von Bund und Kantonen
liegen. Wahrend der Bund fiir den Empfang der eintreffen-
den Menschen, das Asylverfahren, fir den Asylentscheid
und die Vollzugsunterstiitzung zustandig ist, ist es Auf-
gabe des Kantons, die Betreuung, die Unterbringung und
den Vollzug der allfilligen Wegweisung zu gewahrleisten.
Gelangen Asylsuchende in die Schweiz, werden sie in Emp-
fangszentren oder in schweizerischen Flughifen registriert
und vom Staatssekretariat fiir Migration SEM nach einem
vorgegebenen Verteilschliissel den Kantonen zugewiesen.
Mit 13,5 Prozent in Bern und 17 Prozent in Ziirich nehmen
diese beiden Kantone die meisten Asylsuchenden auf. In
den Kantonen werden sie in einer ersten Phase in soge-
nannten Durchgangszentren oder Kollektivunterkiinften
untergebracht. Sind diese ausgelastet, stehen weitere Not-
unterkiinfte zur Verfiigung. Fiir unbegleitete minderjahrige
Asylsuchende (UMA) stehen separate Zentren, Gastfamilien,
Kinderheime oder Wohngruppen zur Unterbringung bereit.
Auch ist gesetzlich geregelt, dass ihnen durch die kantonalen
Behorden eine Vertrauensperson zugeteilt werden muss.
Die schulische Bildung setzt beim frithestmoglichen
Zeitpunkt ein: Kinder und Jugendliche, die mit ihren
Familien temporir in solchen Durchgangszentren leben,
werden vor Ort in sogenannten Aufnahmeklassen geschult.
Sobald sie (voriibergehend) Asyl erhalten haben, werden
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Netzwerke bilden und nutzen: Schulische Integration erfordert ein erfolgrei-
ches Zusammenspiel zwischen Lehr-, Schulleitungspersonen und Behdrden.

sie einer Gemeinde zugeteilt. Nun leben die Familien meist
in Wohnungen vor Ort, wihrend ihre Kinder entweder in
die Regelklasse integriert werden oder zunichst eine Auf-
nahmeklasse innerhalb der Gemeinde besuchen. Wichtig ist
zu beachten, dass der Prozess der schulischen Integration
Aufgabe von Kanton und Gemeinde ist. Abhéngig von deren
rechtlichen Bestimmungen sowie finanziellen, fachlichen
und infrastrukturellen Ressourcen sind daher Unterschiede
beim jeweiligen Ablauf moglich.

Was Lehrpersonen und Schulleitungen im Umgang mit
gefliichteten Kindern und Jugendlichen wissen und beach-
ten sollten, wie die schulische Integration von Kindern
mit Fluchterfahrung in Chur umgesetzt wird und was aus
sonderpadagogischer Sicht getan werden muss, um diese
Herausforderung erfolgreich und nachhaltig zu meistern,
erfahren Sie in den folgenden Beitriagen. o

Weiterim Netz

www.LCH.ch > Publikationen > Positionspapier LCH und SER:
«Flichtlingskinder integrieren» vom 16.12.2015

www.edk.ch > Medienmitteilungen: «Steigende Kosten im Asyl-
und Migrationsbereich» vom 6.3.2017

www.profilg.ch — Grosse Dokumentensammlung zum Thema
«Gefllichtete Kinder und Jugendliche»

www.sem.admin.ch — Staatssekretariat fir Migration

www.humanrights.ch — Informationsplattform zur Férderung und
Durchsetzung der Menschenrechte in der Schweiz

www.fluechtlingshilfe.ch — Portal der Schweiz. Fliichtlingshilfe
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«Das Know-how ist bereits gross»

Bei der Integration von gefliichteten Kindern und Jugendlichen kénnen sich Schulen nur

zum Teil auf Erfahrung und bestehende Konzepte abstiitzen. Marion Heidelberger, Prasidentin
der Sonderpadagogischen Kommission LCH und Vizeprasidentin LCH, erzéhlt im Interview
mit BILDUNG SCHWEIZ , was gut funktioniert und wo es dringend Lésungen braucht.

BILDUNG SCHWEIZ: Stellt die schulische
Integration von gefliichteten Kindern
und Jugendlichen die Lehrpersonen vor
andere, grosse Herausforderungen, als
dies die schulische Integration an sich
schon tut?

MARION HEIDELBERGER: Ja. In der
momentanen Situation kommen Kinder
und Jugendliche in die Schweiz, die trau-
matisiert sind von Krieg, katastrophalen
Verhiltnissen in Fliichtlingslagern und
einem ungewissen, beschwerlichen Flucht-
weg. Sie haben Schlimmes erlebt, mussten
sich von geliebten Menschen trennen und
lebten schon lange nicht mehr in geord-
neten, verldsslichen Verhiltnissen und
Beziehungen.

Wie kénnen sich Lehrpersonen auf

die Begegnung und die Zusammenarbeit
mit Kindern mit Fluchterfahrung vor-
bereiten?

Schulteams brauchen Konzepte, wie sie
mit gefliichteten Kindern umgehen kon-
nen. Dabei kann auf die Erfahrungen wih-
rend des Balkankriegs in den 90er-Jahren
zuriickgegriffen werden. Es sollten Auf-
fanggefisse wie «kDAZ intensiv» geschaf-
fen und die Zusammenarbeit mit externen
Stellen aufgegleist werden. Dazu gehoren
Kulturvermittler und Menschen, die aus

«Die Schulleitungen miissen
die Kommunikation mit den
zuweisenden politischen
Stellen gewdhrleisten, damit
die Lehrpersonen friih genug
wissen, wer wann kommt
oder allenfalls wieder gehen
muss.»

derselben Region kommen und dieselbe
Sprache sprechen. Unbedingt miissen
auch Fachpersonen hinzugezogen wer-
den, die spezialisiert sind fiir Menschen
mit Traumata. Kriegsgeschédigte Kinder
und Jugendliche zeigen vielfaltige Verhal-
tensweisen. Nicht immer sind ihre Note
und Schwierigkeiten offensichtlich. Die
ankommenden Kinder und Jugendlichen
miissen sich in einer fremden Kultur, ohne

Kenntnisse der Sprache, oft sogar ohne
Familie zurechtfinden. Es ist zentral, dass
sie in dieser Phase ganzheitlich unter-
stiitzt werden. Den individuellen Bedarf
zu erkennen und zu definieren, ist nicht
nur Sache der zugeteilten Lehrperson oder
Schulischen Heilpdadagogin. Das Erken-
nen eines Traumas iiberschreitet oft deren
Kompetenz. Es braucht Psychologinnen
und Psychologen, welche die betroffenen
Kinder unterstiitzen und deren Lehrper-
sonen beraten.

Die Schulleitungen miissen die Kom-
munikation mit den zuweisenden poli-
tischen Stellen gewihrleisten, damit die

«Die ankommenden Kinder
und Jugendlichen miissen sich
in einer fremden Kultur, ohne
Kenntnisse der Sprache, oft
sogar ohne Familie zurecht-
finden. Es ist zentral, dass sie
in dieser Phase ganzheitlich
unterstiitzt werden.»

Lehrpersonen frith genug wissen, wer wann
kommt oder allenfalls wieder gehen muss.
Die Situation verlangt auch von Mitschii-
lerinnen und Mitschiilern viel Empathie
und einen sorgfiltigen Umgang mit den
ankommenden Kindern. Alle Beteiligten
sind stark gefordert, sowohl im emotiona-
len als auch im organisatorischen Bereich.
Daher ist es auch sehr wichtig, dass Angste,
die aufgrund einer potenziellen Riickfiih-
rung entstehen, klein gehalten werden
konnen.

Was funktioniert in der Praxis bisher gut?
Die Schulen verfiigen bereits tiber ein sehr
breites Know-how im Umgang mit Hete-
rogenitit. Die Einfithrung der schulischen
Integration von Kindern mit besonderem
Bildungsbedarf, die zunehmende Mobili-
tat von Familien, der Wertewandel in der
Erziehung und die Integration von Kin-
dern mit Migrationshintergrund beein-
flussen die Organisation von Schule und
Unterricht schon seit vielen Jahren. Hier
kann auf bestehende Konzepte abgestiitzt
werden.

In welchen Bereichen braucht es
dringend Unterstiitzung und wie sehen
maégliche Massnahmen aus?

Im Erkennen und Therapieren von Kin-
dern und Jugendlichen mit traumati-
schen Erlebnissen braucht es dringend
zusitzliche Ressourcen. Ebenso stellen
die Spateinreisenden eine besondere Her-
ausforderung dar. Vom Alter her stehen
sie oft am Ubergang der obligatorischen
Schule zur Berufslehre. Diesen Ubertritt
erfolgreich umzusetzen, ist ohne geniigend
Sprachkenntnisse nicht moglich. Hier miis-
sen innert kurzer Frist Unterstiitzungsan-
gebote geschaffen oder bereits bestehende
Angebote ausgebaut werden.

Was tut der LCH, um die Bedingungen fiir
Schulen und Lehrpersonen im Prozess
der schulischen Integration von
gefliichteten Kindern und Jugendlichen
zu verbessern?

Es gibt ein gemeinsames Papier LCH/SER
zum Thema «Gefliichtete Kinder». Darin
fordern wir dringend zusétzliche Ressour-
cen von Bund und Kanton, eine verlassli-
che Informationskultur von der Gemeinde
mit der Schule, ein Vernetzen aller exter-
nen Stellen und den Einsatz von Kultur-
vermittlern. profilQ hat zudem auf seiner
Website fast 200 Anleitungen, Leitfiaden,
Merkblitter und Studien zusammengetra-
gen, die sich alle mit einer erfolgreichen
Umsetzung befassen. Ein Blick darauf
lohnt sich. O

Interview: Belinda Meier

Marion Heidelberger. Foto: Eleni Kougionis

17



412017

BILDUNG

INTEGRATION

Belastung und Chance

Kommen traumatisierte Kinder und Jugendliche mit Fluchthintergrund in
die Schule, stossen Lehrpersonen oftmals an ihre Grenzen. Eine Tagung der
Padagogischen Hochschule FHNW hat aufgezeigt, was Lehrerinnen und
Lehrer im Umgang mit den Betroffenen beachten sollen und wohin sie sich

bei Fragen wenden kdnnen.

Gefliichtete Menschen sind zurzeit nicht
nur in der Politik oder in den Medien,
sondern auch in der Bildung ein viel dis-
kutiertes Thema. Im Fall von Kindern und
Jugendlichen mit Fluchterfahrungen ist die
Schule eine der wichtigsten gesellschaft-
lichen Institutionen, um die Integration
voranzutreiben. Dies stellt all diejenigen,
die in der Schule titig sind, vor grosse
Herausforderungen. Lehrerinnen und
Lehrer fiihlen sich teilweise unsicher im
Umgang mit gefliichteten Kindern und
Jugendlichen, wissen nicht, an welche Stel-
len oder Fachpersonen sie sich bei Fragen
wenden konnen. Genau an diesem Punkt
hat die Tagung der Piadagogischen Hoch-
schule FHNW «Kinder und Jugendliche
mit Fluchterfahrungen in der Schule» am
22. Februar 2017 in Solothurn angesetzt.

Erfahrungist vorhanden

Viele Lehrpersonen konnen bereits auf
Erfahrungen mit Mehrsprachigkeit und
interkultureller Vielfalt zuriickgreifen. «Die
Schliisselfrage lautet, wie wir von einem
Gegen- bzw. Nebeneinander zu einem Mit-
einander gelangen — das kann und muss in
der Schule gelernt werden», betont Chris-
tiane Lubos, Dozentin fiir Interkulturelle
Péadagogik an der PH FHNW. Das Beson-
dere im Vergleich zu fritheren Situationen,
wie beispielsweise wihrend des Kosovo-
kriegs, ist aber, dass gefliichtete Menschen
heute aus sehr unterschiedlichen Landern
stammen: Eritrea, Somalia, Afghanistan,
Irak, Syrien etc. Diese hochst heterogene
Herkunft bereitet grossere Schwierigkeiten
nicht nur fiir das Dolmetschen, sondern
auch fiir den Spracherwerb aufgrund der
unterschiedlichen Schriftsysteme und fiir
die Vorbildung. Bei Letzterer verlauft die
Achse weniger zwischen den einzelnen
Lindern als vielmehr zwischen stidtischen
und landlichen Regionen innerhalb dessel-
ben Landes. «Ein Kind einer gut gebildeten
Familie aus Kabul wird sich schneller in
der Schweiz zurechtfinden als eines aus
einer bildungsfernen Familie aus dem
afghanischen Hinterland», erklart Lubos.

Schule bietet Struktur und Sicherheit

Wesentlich fiir die Integration der gefliich-
teten Kinder und Jugendlichen ist die
Frage, ob sie aufgrund der Flucht- und/
oder Kriegserfahrung traumatisiert sind.

Dies ist gemiss den neusten Forschungs-
daten ziemlich oft der Fall: Zwischen 20
und 50 Prozent aller gefliichteten Kinder
erleben posttraumatische Belastungssto-
rungen. Dass dadurch der Umgang mit
traumatisierten Kindern und Jugendli-
chen fur Lehrpersonen anspruchsvoll ist,
leuchtet ein. Ihnen stehen dafiir zahlrei-
che Interventionsmoglichkeiten offen:
regelmissig den Kontakt zum betroffenen
Kind suchen, das Kind in der Nihe des
Lehrerpults sitzen lassen, einen struktu-
rierten und nachvollziehbaren Tagesablauf
schaffen, Trigger-Situationen zu identifizie-
ren versuchen, Riickzugsmoglichkeiten mit
alternativen Tétigkeiten anbieten. «Ruhe
bewahren, Geduld haben und dranblei-
ben» sind weitere wichtige Aufgaben der
Lehrperson, wie Christa Lutz und Michael
Wyss vom Schulpsychologischen Dienst
des Kantons Solothurn zusammenfassen.
Traumatisierte Kinder und Jugendliche
sind zwar meistens sehr motiviert zu ler-
nen, sie brauchen aber oft mehr Zeit fiir
neue Lerninhalte.

«Die traumatisierten Kinder und
Jugendlichen sollen die Schule als siche-
ren Ort erfahren konnen», betonen Lutz
und Wyss weiter. Nachdem sie durch die
Flucht aus ihrem Alltag herausgerissen
wurden, machen die Kinder und Jugend-
lichen mit dem Schulbesuch einen Schritt
zuriick in die Normalitit. Die Schule bietet
ihnen einen verldsslichen und vorherseh-
baren Rahmen, um sich einzuleben und zu
lernen. «Die Schule bedeutet Orientierung
und Stabilitiat und ist sinnstiftend», halt
Christiane Lubos zudem fest. Dazu geho-
ren auch Beziehungen zu Mitschiilerinnen
und Mitschiilern sowie zu Lehrpersonen.
Letztere agieren als Vertrauenspersonen,
mit denen die traumatisierten Kinder
iber ihre Erfahrungen sprechen kénnen.
«Sie sollten daher nie das Kind wie ein
Detektiv ausfragen oder Mitleid bekunden,
sondern aufrichtiges Interesse zeigen und
dem Kind Raum zum Erzihlen lassen»,
erkldaren Christa Lutz und Michael Wyss.

Bloss drei bis vier Jahre DaZ-Unterricht

Trotz aller Empathie und Geduld ist es fiir
Lehrpersonen ratsam, sich Hilfe zu holen,
wenn sie an ihre Grenzen stossen. Dies sei
zum einen der Fall, wenn die Herausfor-
derung die fachlichen Kompetenzen der

SCHWEIZ

Lehrpersonen iibersteigt. So haben Kin-
der und Jugendliche das Recht auf Unter-
richt in Deutsch als Zweitsprache (DaZ)
durch eigens ausgebildete Lehrpersonen.
«Wir alle wissen, wie wichtig die Sprache
ist und wie tief die Anzahl DaZ-Stunden
jetzt bereits ist, dennoch sollen diese in
manchen Kantonen gar gekiirzt werden»,
bemiingelt Lubos.

Tanja Spuler, Lehrerin auf der Primar-
stufe und fur DaZ, schliesst sich dem an
und stellt die Beschrinkung des DaZ-
Unterrichts auf drei bis vier Jahre deut-
lich in Frage. Wenn der DaZ-Unterricht
beispielsweise im Kindergarten ange-
fangen habe, ende er demzufolge in der
3. Klasse abrupt — notabene zu einem
Zeitpunkt, in dem die Komplexitit in allen
Fachern steige. «Wie sollen durchschnitt-
lich begabte Kinder diese Hiirde ohne
bewusste Sprachforderung meistern, um
ihre Fahigkeiten angemessen zeigen zu
konnen?», fragt sich Spuler. Deshalb for-
dert sie, den DaZ-Unterricht neu iiber die
gesamte Schulzeit zu konzipieren, damit
Bildungserfolg fiir Kinder und Jugendli-
che mit Flucht- und Migrationshintergrund
vermehrt moglich wird.

Kategorie «Fliichtling» als Stigma

Wenn Kinder durch linger andauernde
Trauma-Symptome in ihrer Entwicklung
gefahrdet sind, empfiehlt es sich ebenfalls,
externe Hilfe in Anspruch zu nehmen.
Erste Ansprechpersonen sind zum einen
die Schulleitungen, zum anderen kénnen
die Schulpsychologischen Dienste beraten,
auf Wunsch auch anonym.

Gefliichtete Kinder und Jugendliche
wollen in der Regel nicht mit dem Stigma
«Fluchtling» behaftet werden. Daher ist
es sowohl fiir Lehrpersonen als auch fiir
Therapeuten zentral, dass sie im Umgang
mit thnen nicht nur das Trauma, sondern
vielmehr auch die vorhandenen Ressour-
cen, an die angekniipft werden kann, fokus-
sieren. 00

Maximiliano Wepfer

Weiterim Netz

www.kidtrauma.ch

www.vsa.zh.ch > Schulbetrieb & Unterricht
> Schule & Migration > Neu Zugezogene >
Fluchtlingskinder
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«Ein DaZ-Lernender aus Eritrea kommt heute nicht. Sein
Bruder hat ihn abgemeldet. Das hat heute gut geklappt»,
erzihlt Klassenlehrerin Theresia Nauer in der Pause. Der
Junge aus Eritrea wohnt bei seinem élteren Bruder, der sein
Erziehungsberechtigter ist. Bisher hat er sich bei Absen-
zen selbst abgemeldet oder ist schlicht nicht in der Schule
erschienen. Dass es diesmal mit der Abmeldung durch den
Bruder geklappt hat, ist einer von vielen kleinen Fortschrit-
ten. Viel Zeit und Flexibilitiat brauche es bei der Integration
von gefliichteten Jugendlichen, wird Danuet Camenisch
spater erzéhlen. Er ist Schulischer Heilpadagoge im Ober-
stufenschulhaus Giacometti in Chur, dem einzigen der drei
stadtischen Oberstufenschulhiuser, die gefliichtete Jugend-
liche integrieren und solche, die Unterricht in Deutsch als
Zweitsprache, kurz DaZ, benétigen.

Integration in die Regelklasse nach zw6lf Monaten

Im Schulhaus Giacometti besuchen von den rund 300 Schii-
lerinnen und Schiilern derzeit 22 Jugendliche den DaZ-
Unterricht, nicht alle davon haben Fluchterfahrung. Unter
den 22 sind vier Jugendliche aus Syrien, vier aus Eritrea, ein
Junge aus dem Irak und eine Tibeterin. Sie alle kamen mit
geringen Deutschkenntnissen ins Giacometti und ein syri-
sches Geschwisterpaar gar ohne jegliche Schriftkenntnisse.
DaZ-Lehrerin Alexandra Tarnutzer kommt als Erste mit den
Jugendlichen in Kontakt. «<Es kommt vor, dass ich kurzfristig
ein Dossier auf dem Tisch habe mit der Information, dass
neue DaZ-Lernende ins Schulhaus kommen.» Haben die
Jugendlichen bereits im Durchgangszentrum Deutschun-
terricht besucht, erhélt sie von den dortigen Lehrpersonen
einen Lernbericht. Nicht immer aber ist dieser aussage-
kriftig: «Schiiler arbeiten nicht liberall gleich. Sie haben
hier womoglich eine andere Wohnsituation und lernten im
Durchgangsheim zusammen mit Erwachsenen Deutsch.
Manche reagieren dann anders.» Nach einer Lernstands-
erhebung wird der individuelle Stundenplan erstellt. In der
Regel ist das Ziel, dass die Jugendlichen nach sieben Mona-
ten in der DaZ-Klasse den «telc»-Deutschtest im Niveau
A1l absolvieren. Bisher haben ihn die meisten bestanden.
«Danach findet die Teilintegration in eine Regelklasse statt.
Sie sind stundenweise dabei», erklart Alexandra Tarnutzer
weiter. Der DaZ-Unterricht geht parallel zum Unterricht in
der Stammklasse weiter, das konnen nur noch wenige oder
im Einzelfall bis zu 15 Lektionen pro Woche sein. Fiinf bis
sieben Monate nach dem A1-Test machen die Schiilerinnen
und Schiiler den Test auf Niveau A2.

Heilpadagoge Danuet Camenisch ist sehr prasent in den Klassen, die vor
kurzem Schiilerinnen und Schiiler aus der DaZ-Klasse libernommen haben.

SCHWEIZ

Ohne das Team geht es nicht
Das Schuhaus Giacometti ist in Real- und Sekundarschule
unterteilt, mit Niveaugruppen in Deutsch, Mathematik und
Englisch. Die meisten DaZ-Schiilerinnen und -Schiiler wer-
den einer Realklasse zugeteilt. Davon gebe es mittlerweile im
Schulhaus fast zu wenige, um laufend weitere Jugendliche
zu integrieren, erzahlt Danuet Camenisch. «Wir streben eine
Durchmischung an und wollen die Jugendlichen dort auch
nicht unbedingt wieder separieren, wenn der DaZ-Anteil in
den Klassen zu gross wird.» Integriert werden die Jugendli-
chen auch mit der baldigen Teilnahme an Veranstaltungen
wie Sportanldssen oder Weihnachtssingen, auch wenn sie
noch wenig verstehen. Fiir Sportanldsse braucht es wiederum
spezielle Ausriistung. Hier hilft die Schulsozialarbeit weiter.
Vor der Einbindung in eine Regelklasse finden Ubergabe-
sitzungen mit der Klassenlehrperson statt: Welche Stunden
eignen sich? Wo geht es noch nicht? Dass die Lehrpersonen
hinter den Integrationsbestrebungen stiinden, sei zentral,
sagt Camenisch. Tarnutzer, die mit ihm und der Schulleitung
gemeinsam das heutige Modell entwickelt hat, teilt seine
Einschitzung und betont die gute Zusammenarbeit im Team.
Sie erinnert sich beispielsweise an einen Schiiler, der dank
Unterstiitzung des Mathematiklehrers das hohere Niveau
besuchen konnte, trotz sprachlastigem Lehrmittel. Oder
an eine Hauswirtschaftslehrerin, die mit einem Schiiler mit
Deutsch-Niveau Al mit Bildern arbeitet, weil er dem Unter-
richt sprachlich noch nicht folgen kann. Auch der Lehrer
der Timeout-Klasse der Churer Oberstufe unterstiitzt bei
Bedarf. So kann in der DaZ-Klasse auch einmal in kleinerer
Gruppe geiibt werden. Fiir Timeout-Klassenlehrer Giuseppe
Palaia sind es zwei Dinge, die das Modell im Giacometti
ausmachen: der Schulleiter, der voll und ganz dahinter stehe,
und der Schulische Heilpadagoge als Motor im Lehrerteam.
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Ein Spagat fiir die Lehrperson: Die 22 Schiilerinnen und Schiiler, die DaZ-
Unterricht erhalten, werden individuell geférdert.
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Die sprachlichen Hiirden sind das eine. Fiir manchen
Jugendlichen ist hier auch sonst vieles neu, Alltigliches
wie der Umgang mit Schere, Leim oder Zirkel oder das
Schulsystem. Und was macht man mit einem Jugendlichen,
der alles «voll easy» findet, weil er fir Unpiinktlichkeit oder
nicht gemachte Hausaufgaben keine Schlige erhilt, wie er es
erwartet hitte? Im konkreten Fall wurde die Integration in
die Regelklasse abgebrochen und nach einiger Zeit ein neuer
Anlauf gestartet. Viel Zeit, Geduld, Flexibilitiat, Vertrauen,
die Fahigkeit, es auch einmal aushalten zu konnen — dies ist
fur Tarnutzer, Camenisch und Palaia zentral. Gerade dann,
wenn die Flucht ein Thema wird und die Jugendlichen
Unvorstellbares schildern. Doch die Lehrpersonen sind
sich einig: Die Schiilerinnen und Schiiler geben auch viel
zuriick und bereichern den Schulalltag.

Selbsténdig Schnupperlehre organisiert

Mariannina Cilurzo und Theresia Nauer unterrichten je eine
zweite Realschulklasse mit gefliichteten Jugendlichen. Beide
erzihlen, dass sie ihre Klasse nicht speziell auf Neuankomm-
linge vorbereiten. Oft kennen sich die Jugendlichen unter-
einander bereits, beispielsweise vom Pausenplatz. Cilurzo
spricht die Jugendlichen von sich aus nicht auf ihre Flucht
an und ldsst sie bestimmen, was sie erzihlen mochten. Teils
seien die Mitschiilerinnen und -schiiler recht schockiert iiber
die Schilderungen. «Ich lasse dafiir Raum, es ist wichtig, zu
wissen, wie es der Person geht.» Milion und Yangchen haben
vor kurzem den A2-Sprachtest absolviert und sind neu in der
Klasse. Beide lesen gern, am liebsten Abenteuergeschichten.
Milion kennt aus Eritrea Unterricht mit vierzig Kindern in
einer Klasse. Dass ihr in der Schweiz die Berge am besten
gefallen, erzihlt sie mit leuchtenden Augen. In Tibet, wo
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In Theresia Nauers zweiter Realschulklasse besuchen vier von insgesamt 14 Schiilerinnen und

Schiilern Lektionen in DaZ.
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Yangchen lebte, beginnt der Unterricht um sechs Uhr mit
beten. Sie findet es in der Schweiz schon sauber. Nauer
erzahlt, dass ihre Schiilerinnen und Schiiler sehr offen seien
und auch einmal zuriickfragen, wenn Kameradinnen und
Kameraden von der Flucht erzdhlen. «H&, wie hast du das
gemacht?», fragen sie zuriick oder kommentieren «Oh, das
ist hardcore». Vertrauen nennt sie als wichtigen Punkt fiir
die Integration, aber auch eine gewisse Harte, beispielsweise
wenn Regeln nicht eingehalten werden. In ihrer Klasse sitzen
Arzu und Ali nebeneinander. Arzu ist vor sieben Jahren aus
der Tirkei gekommen, Ali vor zwei Jahren aus dem Irak.
Arzu hatte in der Primarschule DaZ-Unterricht. Ihr gefillt
der Umgang der Schweizer Lehrpersonen mit den Jugend-
lichen, und sie mag die Landschaft. Ali sagt, in der Schweiz
sei alles anders, «die Leute haben mehr Respekt». Er hat im
Irak allein am Computer deutsche Worter wie «Guten Tag»
gelernt. Inzwischen hat er sich selbst um Schnupperlehren
bemiiht und den Detailhandel in der Elektronikbranche bes-
ser kennengelernt. Thm wie auch einigen seiner Kolleginnen
und Kollegen steht noch ein weiter Weg bevor, doch als
Teenager mochten die gefliichteten Jugendlichen vor allem
eines: dazugehdren und dasselbe machen wie alle anderen. O

ASYLSITUATION IM KANTON GRAUBUNDEN

Graubiinden wurden 2016 669 Asylsuchende zugewiesen, darunter
70 unbegleitete Minderjahrige und 125 unter 18-Jahrige mit ihren
Familien. 2015 waren es 1121 Asylsuchende. Der Unterricht in den
Kollektivunterkiinften soll geméass Konzept auf die vorhandenen
Fahigkeiten und Fertigkeiten der einzelnen Kinder eingehen und
sie auf einen allfalligen Ein- oder Ubertritt in eine 6ffentliche
Schule oder Berufslehre vorbereiten. Zudem soll die Kontinuitat
ihrer Schulbiografie erhalten werden. Das Schwergewicht liegt
dabei auf den Kernkompetenzen Deutsch und Mathematik.

Mit malerischer Kulisse im Hintergrund: das Oberstufen-
schulhaus Giacometti in Chur.



«Die Knochenarbeit spielte sich
in den Schulzimmern ab»

Text und Fotos: Die gefliichteten Kinder und Jugendlichen der Kollektivunterkunft

Selinda Meier Viktoria finden in der benachbarten Schule Spitalacker in Bern eine
Heimat auf Zeit. Dank grossem Engagement der Lehr- und Schullei-
tungspersonen konnten dort in den vergangenen eineinhalb Jahren
26 Kinder aufgenommen und temporér beschult werden.
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Von diversen Ateliers und kleinen Lebensmittelgeschiften
uber ein englisches Amateurtheater, eine Radiostation, das
im Quartier sehr beliebte Restaurant Loscher bis hin zur Kol-
lektivunterkunft Viktoria — die Vielfalt ist gross, das Angebot
fiir Besucherinnen und Besucher ebenfalls. Das Areal der
ehemaligen Feuerwehr Viktoria in der Stadt Bern ist heute
bunt, kreativ, ladt zum Verweilen ein und bietet Wohnraum.
Der Verein Alte Feuerwehr Viktoria (AFV) tibernahm hier
im November 2014 das Zepter, nachdem die Feuerwehr
ihren zentralen Standort beim Viktoriaplatz verlassen hatte.
Er hat sich bei der Eigentiimerin der Liegenschaft, Immobi-
lien Stadt Bern, eingemietet und koordiniert seither die Zwi-
schennutzung der Raumlichkeiten. Das Areal wird vielfaltig
und innovativ genutzt. Dass der Kanton diesen Standort als
Kollektivunterkuntt fiir gefliichtete Personen nutzen kann, ist
eine gliickliche Fiigung. Die Alte Feuerwehr Viktoria befin-
det sich namlich unmittelbar neben der Schule Spitalacker.
Die Schulung der Kinder in der Kollektivunterkunft konnte
so in enger Zusammenarbeit geplant und umgesetzt werden.
«Es war nicht nur fiir die Kinder ein Erfolg, sondern auch fiir
uns als Schule und fiir uns als Gesellschaft», sagt Rita Hol-
zer, Schulleiterin des Schulstandorts Spitalacker/Breitenrain,
riickblickend. Die Schulhduser Spitalacker und Breitenrain
decken die Kindergarten-, Primar- und Sekundarstufe ab und
zdhlen insgesamt rund 700 Kinder und Jugendliche.

26 gefliichtete Kinder und Jugendliche beschult

Angefangen hat alles im Frithjahr 2015. Der Kanton Bern
klarte ab, ob die alte Feuerwehrstation fiir eine Nutzung
als Kollektivunterkunft in Frage kommt und eine Zusam-
menarbeit mit der benachbarten Schule Spitalacker fiir den
Unterricht der gefliichteten Kinder und Jugendlichen reali-
siert werden kann. Beides war moglich. «Bereits nach den
Herbstferien 2015 ging es los. 16 gefliichtete Kinder und
Jugendliche haben wir aufgenommen und im Kindergarten
wie in den beiden Intensivkursen geschult», so Holzer. Heute,
eineinhalb Jahre spiter und dementsprechend reicher an
Erfahrung und Know-how, freut sie sich, dass alles derart
erfolgreich vonstatten ging. Insgesamt waren es 26 gefliichtete
Kinder und Jugendliche, die seither in der Kollektivunter-
kunft Viktoria untergebracht und wihrend der Zeit, in der sie
auf den Entscheid ihres Asylantrags warteten, in der Schule
Spitalacker voriibergehend unterrichtet wurden. «Dass wir
es geschafft haben, 26 Kinder zu integrieren, macht mich
stolz. Das grosse Engagement der Eltern und des Elternrats
ist beeindruckend. Auch habe ich grossen Respekt vor dem,
was die Lehrpersonen im Einzelnen geleistet haben», betont
Holzer. Sie und ihr Schulleiterkollege Martin Sahli hitten
die Aufgabe gehabt, zu planen, zu organisieren, Gespriache

Neun Schiilerinnen und Schiiler aus sieben Nationen besuchen derzeit den
Intensivkurs fiir die 5. bis 9. Klasse in der Schule Spitalacker.

SCHWEIZ

zu fihren und Losungen zu suchen. «Die Knochenarbeit
spielte sich aber in den Schulzimmern ab!»

Intensive Férderung wéhrend zehn Wochen

An diesem Vormittag steht Wortschatztraining auf dem
Programm. Die Jugendlichen sitzen mit Hansmartin Zim-
mermann, Lehrer fiir Deutsch als Zweitsprache (DaZ), am
grossen Tisch in der Mitte des Schulzimmers. Zu verschie-
denen Kategorien wie Tieren, Friichten, Gemiisen, M6beln,
Kleidern und Schulmaterial hélt Zimmermann eine Karte
in die Hohe, die die Jugendlichen der Reihe nach mit dem
dazugehorigen Artikel korrekt benennen. Bei richtiger

«Die Kinder selber wollen vorwdrts-
schreiten, Wurzeln schlagen und in der
neuen Heimat ihren Platz finden.»

Angabe erhalten sie die Karte, bei falscher wird sie auf den
Stapel zuriickgelegt. Das Tempo ist schnell, die Schiilerinnen
und Schiiler motiviert. Manche haben die Worter vorgingig
intensiv gelernt, andere wiederum sind unsicher, miissen
raten oder tun sich mit den Artikeln schwer. Doch sie alle
sind mit Eifer dabei. Marc, der 15-jahrige Junge aus den
Philippinen, darf die Bilder auf Englisch benennen. Er ist
erst seit Kurzem in der Schweiz und gerade mal zwei Tage
an dieser Schule.

Der Intensivkurs von Hansmartin Zimmermann und Fran-
ziska Grob fiir die 5. bis 9. Klasse findet im altehrwiirdigen
Schulhaus Spitalacker an der Gotthelfstrasse 40 statt. Zurzeit
sind es neun Schiilerinnen und Schiiler, die ihn besuchen
und wihrend zehn intensiver Wochen gefordert werden. Von
den wochentlichen 24 Lektionen werden sie 16 Lektionen
in Deutsch als Zweitsprache, vier Lektionen in Mathematik
und je zwei Lektionen in Sport und Bildnerischem Gestal-
ten unterrichtet. Hansmartin Zimmermann unterrichtet seit
18 Jahren an der Schule Spitalacker. Frither lehrte er neben
Deutsch auch Englisch und Franzosisch, seit einigen Jahren
jedoch ausschliesslich DaZ. Thn scheint so schnell nichts
aus der Ruhe zu bringen — weder die grosse Heterogenitét
in seiner Klasse noch die Tatsache, dass deren Zusammen-
setzung in relativ kurzen, regelméssigen Abstanden dndert.
Jene vier Madchen und funf Jungen im Alter zwischen 14
und 18 Jahren, die er zurzeit betreut, sind alle «bildungsnah»,
wie er selbst sagt. Nebst gefliichteten Jugendlichen befinden
sich in seiner Klasse auch Kinder von Arbeitsmigranten und
Botschaftsangehorigen, aber auch solche, die zwecks Famili-
enzusammenfiithrung nachgekommen sind.

13



BILDUNG 5(2017

SCHWEIZ

Schulung der Kinder vom Viktoria — siegreich

Fiir die Schulung der gefliichteten Kinder und Jugendli-
chen hat die Schulleitung in enger Zusammenarbeit mit
den Behorden eine schlanke, effiziente Losung gefunden:
Kinder im Kindergartenalter werden direkt in die Regel-
klasse integriert, jene im Primarschulalter besuchen den
neu geschaffenen «Intensivkurs 1. bis 4. Klasse» und jene,
die alter sind, nehmen am «Intensivkurs 5. bis 9. Klasse»
von Zimmermann und Grob teil. Dieser Kurs unterschei-
det sich — abgesehen vom Alter der eintretenden Schiile-
rinnen und Schiiler — insofern vom «Intensivkurs 1. bis 4.
Klasse», als er fester Bestandteil des schulischen Angebots
ist und fir alle fremdsprachigen Kinder der Stadt Bern
zur Verfigung steht. Der «Intensivkurs 1. bis 4. Klasse»
hingegen ist ein zusitzliches Angebot des Kantons und
wurde mit der Er6ffnung der Kollektivunterkunft Viktoria
geschaffen.

«Die Durchfiihrung der Intensivkurse in der Schule Spi-
talacker ist fiir die betroffenen Kinder ein grosser Vor-
teil», betont Martin Héaberlin von der bernischen Direktion
fiir Bildung, Soziales und Sport (BSS). Er organisiert und
koordiniert unter anderem die Beschulung der Kinder in
den Kollektivunterkiinften der Stadt Bern. «So kann in
gewissen Bereichen, wie bei Projektarbeiten oder im Turn-
unterricht, gemeinsamer Unterricht stattfinden.» Davon
profitierten die gefliichteten Kinder und Jugendlichen
sehr. Sobald sie eine Aufenthaltsgenehmigung erhalten
haben, werden sie einer Berner Gemeinde zugeteilt. «Die
Phase 1, der temporére Unterricht im Intensivkurs, endet

o e

14

Uben, iiben, iiben: Wer sich verstandigen will, muss sich Wérter aneignen. Das regelmassige Wortschatztraining unterstiitzt diesen Prozess.
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damit und die Phase 2, die schulische Integration in die
Regelklasse innerhalb der neuen Gemeinde, startet», erklart
Haberlin.

Im kleinen Radius beginnen

«Wenn die Sprache noch nicht da ist, arbeite ich im Unter-
richt viel mit Gestik und Bildmaterial, zeige auch vieles
vor, was die Jugendlichen anschliessend nachahmen kon-
nen», erklart Zimmermann. Seit Jahren arbeitet er mit dem
Lehrmittel «Pipapo». Gerade bei Eintritt in den Intensiv-
kurs sei es sehr unterstiitzend, da sich die ersten beiden
Lerneinheiten mit der Schule und der Begriissung befassen.
«Man fiangt damit an, die Gegenstinde im Schulzimmer
zu benennen und auch damit, sich personlich vorzustel-
len. Begleitend dazu setze ich vielerlei Spiele ein. Das passt
sehr gut und erleichtert den Lernenden den Einstieg in den
Unterricht.»

Unter den Schiilerinnen und Schiilern hat es zwei
Geschwisterpaare, eines aus Libyen, das andere aus Tibet.
Die tibrigen Jugendlichen stammen aus Moldawien, Russland,
Indien, Afghanistan und von den Philippinen. Trotz ihres
sehr unterschiedlichen kulturellen und familidren Hinter-
grunds ist ein Klassengeist spiirbar, der sie eint. Sie teilen die
Not, sich auf Deutsch noch nicht ausdriicken zu konnen. Sie
sind konfrontiert mit einer ihnen fremden Kultur und einem
Land, das sie nicht kennen. Aber sie alle wollen Deutsch
sprechen sowie Land und Leute besser verstehen lernen.
Das wichtige Fundament fuir ihre Zukunft legen sie hier und
jetzt.




5/2017 BILDUNG

INTEGRATION

Hier und jetzt und das, was noch kommt
Uber den Krieg oder die Flucht redet Hansmartin Zimmer-
mann mit seinen Schiilerinnen und Schiilern erst nach einer
gewissen Zeit, wenn sie sich in der Kursgruppe gut eingelebt
haben. «Meine Kollegin Franziska Grob, die unter anderem
das Fach Bildnerisches Gestalten unterrichtet, erzihlt aber
ofter von Jugendlichen, die sich ihr anvertrauten und von
der Vergangenheit berichteten», stellt er fest. Womdoglich
biete dieses Fach einen etwas ungezwungeneren Rahmen.
«Mehrheitlich ist der Fokus der ankommenden Kinder und
Jugendlichen jedoch im Hier und Jetzt», erklart Schulleiterin
Rita Holzer. Das Zuriickschauen und damit die Verarbei-
tung traumatischer Erlebnisse miissten mehrheitlich den
Therapeutinnen und Therapeuten liberlassen werden. «Die
Kinder selber wollen vorwirtsschreiten, Wurzeln schlagen
und in der neuen Heimat ihren Platz finden», erklart sie.
Hansmartin Zimmermann macht zwischen gefliichteten
und anderen fremdsprachigen Jugendlichen keinen Unter-
schied. Die Arbeit sei mehrheitlich dieselbe. Seine langjéh-
rige Berufserfahrung und ausgereiften fremdsprachlichen
Fertigkeiten sind ihm im Umgang mit der grossen Hetero-
genitit sicherlich dienlich. Speziell vorbereitet auf die schuli-
sche Integration von gefliichteten Kindern und Jugendlichen
haben sich weder Schulleitung noch Lehrpersonen. «Wir
haben uns der Herausforderung gestellt und intuitiv nach
guten und sinnvollen Losungen gesucht», sagt Holzer. Sie
selbst sei bereits sehr sensibilisiert gewesen, habe viel dar-
iiber gelesen und sei auch im Urlaub als Touristin mit den
Fliichtlingsstromen in Kontakt gegkommen. Dies hatte sie

eingebunden und schlagen dabei die ersten Wurzeln in ihrer neuen Heimat.

Die gefliichteten Kinder und Jugendlichen der Kollektivunterkunft Viktoria werden am Schulstandort Spitalacker/Breitenrain in den schulischen Unterricht
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sehr gepragt. «Die Lehrpersonen wiederum haben auf ihr
Know-how gesetzt und die Kinder mit ihrem fachlichen Wis-
sen und ihrer Berufserfahrung unterrichtet. Meiner Ansicht
nach ist ihnen die Schulung und Forderung der Kinder in
allen Teilen gelungen.» Man habe kein grosses Aufheben
gemacht. «Das Ganze verlief sehr unaufgeregt, unauffillig,
dafiir umso erfreulicher.» o

GEFLUCHTETE KINDER IN DER STADT BERN

Neben der Kollektivunterkunft Viktoria gibt es noch zwei weitere
in der Stadt Bern: die Kollektivunterkunft Renferhaus (ehemals
Zieglerspital) und das Ubergangszentrum des Schweizerischen
Roten Kreuzes. Rund 80 Kinder sind derzeit an den drei Standorten
untergebracht. Sie alle werden in einer ersten Phase entweder
vor Ort oder — wie im Fall Viktoria — in Zusammenarbeit mit der
benachbarten Schule unterrichtet. Die Kosten dafiir tragt vollum-
fanglich der Kanton. Fiir die Finanzierung der zweiten Phase
(schulische Integration in die Regelklasse) ist die kantonale
Gesetzgebung massgebend, die die Schulung der Kinder fiir Kin-
dergarten und Volksschule regelt. Diese schreibt vor, dass die
Kosten dafiir zu etwas mehr als 50 Prozent durch die Gemeinden,
zum Rest vom Kanton getragen werden.

Weiter im Netz

www.erz.be.ch > Kindergarten & Volksschule > Padagogischer Dia-
log > Good Practice — In Zusammenarbeit mit der Erziehungsdirek-
tion des Kantons Bern ist der elfmin(tige Film «Heimat auf Zeit»
entstanden. Er zeigt anschaulich, wie die Schule Spitalacker
gefliichtete Kinder und Jugendliche unterrichtet.
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«Lehrpersonen konnen helfen,
den roten Faden wiederzufinden»

Fachpsychologin Christina Kohli zeigt auf, wie Lehrpersonen traumatisierte Kinder und
Jugendliche bei der schulischen Integration unterstiitzen kénnen. Sie fordert, spezifisches
Wissen liber Traumafolgestérungen in die Lehrerausbildung zu integrieren.

BILDUNG SCHWEIZ: Gemass Studien
sind zwischen 20 und 50 Prozent aller
gefliichteten Kinder und Jugendlichen
aufgrund ihrer Flucht- oder Kriegs-
erfahrung traumatisiert. Dies kann ihre
schulische Integration erschweren.
Wann liegt aus medizinischer Sicht ein
Traumavor?

CHRISTINA KOHLI: Ein Trauma ist das
Erleben einer aussergewohnlichen, existen-
ziellen Bedrohung, das bei den Betroffenen
tiefgreifende Verzweiflung auslost. Dabei
konnen sie selber als Zeuge oder durch
Schilderungen mit dem Ereignis konfron-
tiert worden sein. Tagsiiber erleben die

«Eine Traumafolgestorung ist
eine normale Reaktion auf
eine abnormale Situation.»

Betroffenen als Flashback immer wieder
die traumatische Situation, sie konnen die
sich aufdridngenden Erinnerungen nicht
kontrollieren. Weiter sind sie iberer-
regt, sie sind libermaissig wachsam oder
schreckhaft und haben Konzentrationspro-
bleme. Bei Nacht leiden sie an Albtraumen
oder auch Angsttraumen.

Die Definition und die beschriebenen
Symptome passen ja gar nicht zur
Vorstellung, wenn man im Alltag von
einem Trauma spricht.

Heutzutage reicht der umgangssprachliche
Trauma-Begriff extrem weit, viele Leute
setzen Trauma mit einer belastenden Situ-
ation gleich. Eine schlechte Schulnote oder
ein missgliickter Urlaub sind aber noch
keine Traumata. Umso wichtiger ist es
uns deshalb, den Begriff enger zu fassen
und ihn auf existenzielle Bedrohungen zu
beschrianken.

Wie helfen Sie den traumatisierten
Kindern und Jugendlichen, ein Trauma

zu verarbeiten?

Zunéchst erstelle ich die Diagnostik: Liegt
iiberhaupt eine Traumafolgestérung vor?
Wenn ein Kind zum Beispiel Miihe hat,
sich zu konzentieren, kann das verschie-
dene Griinde haben. Anschliessend fangt
die eigentliche Traumatherapie an, die im
Wesentlichen drei Schritte umfasst: die
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Stabilisierung, die erneute Konfrontation
mit dem traumatischen Ereignis und des-
sen Integration in die Lebensgeschichte.
Ich verwende dazu meist die KIDNET-
Methode, in der die Lebenslinie mit einem
Seil ausgelegt wird.

Wie muss man sich das vorstellen?

Der aufgerollte Teil des Seils liegt zuoberst
und symbolisiert die Zukunft. Entlang der
Lebenslinie werden Blumen fiir die scho-
nen Erlebnisse, Steine fiir die belastenden
Ereignisse platziert. Wir bearbeiten detail-
liert die einzelnen Stationen. Zum Schluss
werden auch Wiinsche und Hoffnungen fiir
die Zukunft thematisiert.

Unterscheiden sich traumatisierte
Kinder und Jugendliche von
traumatisierten Erwachsenen?

Obwohl viele Symptome gleich sind,
haben Kinder und Jugendliche gegeniiber
Erwachsenen oft Vorteile. In der Regel
hat sich ein Trauma bei ihnen noch nicht
chronifiziert und sie haben sich eine Offen-
heit gegeniiber der Zukunft bewahrt. Den
Eltern gebiihrt aber ebenso viel Respekt
dafiir, wie sie es unter grosster Angst und
Not auf der Flucht geschafft haben, ihre
Kinder zu beschiitzen. Ich erkliare den

Familien, dass eine Traumafolgestorung
eine normale Reaktion auf eine abnormale
Situation ist. IThnen diese Sicherheit zu
vermitteln, ist wichtig, oft sind sie zuriick-
haltend und haben Angst, dass eine psych-
iatrische Konsultation sich negativ auf
ihren Aufenthaltsstatus auswirken konnte.

Welche Méglichkeiten sind in der
Reichweite von Lehrpersonen,um
traumatisierten Kindern und Jugend-
lichen zu helfen?

Die Schule spielt eine Schliisselrolle, sie
kann zum sicheren Ort werden, ein ruhiger,
verlasslicher und vorhersehbarer Rahmen
bildet die Grundlage dafiir. Die Beziehung
zur Lehrperson ist zentral. Sie sollte eine
wertschitzende, unterstiitzende Haltung
einnehmen und fiir das Kind eine Ver-
trauensperson sein. Das Kind soll spiiren,
dass es iiber seine belastenden Erlebnisse
reden kann, wenn es das mochte, jedoch
niemals dazu gezwungen wird. Zusétzlich
sollen sich die Lehrpersonen spezifisches
Wissen uiber Traumafolgestorungen aneig-
nen. Dies gehort fiir mich bereits in die
Lehrerausbildung.

Damit wird den Lehrpersonen doch zu
viel Verantwortung aufgebiirdet.

il

Fiir die Traumatherapie verwendet Christina Kohli die KIDNET-Methode, in der Blumen fiir die schénen
und Steine fiir die belastenden Ereignisse stehen. Fotos: Philipp Baer
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Es geht nicht darum, dass die Lehrper-
sonen ein Trauma diagnostizieren und
therapieren, aber sie sollen die Hinter-
grundinformationen haben, um bei Ver-
dacht traumaspezifische Abklarungen in
die Wege zu leiten. Immerhin hiangt der
Erfolg der schulischen Laufbahn mass-
geblich davon ab, ob sich ein Kind auf
die Schule konzentrieren kann oder ob
es immer wieder mit Traumafolgen zu
kdmpfen hat.

Im Umgang mit traumatisierten Kindern
und Jugendlichen empfehlen Fachleute,
nicht nur auf das Trauma, sondern
vielmehr auf die vorhandenen
Ressourcen zu fokussieren. Wie kdnnen
Lehrpersonen dies konkret umsetzen?
Kinder sind wissbegierig, sie wollen lernen
und weiterkommen. Lehrpersonen sollen
ihnen dementsprechend die Moglichkei-
ten geben, zu zeigen, was sie konnen. Das
bedingt aber, die gefliichteten Kinder nicht
nur als Opfer, sondern insbesondere auch
als Uberlebende zu sehen, die bereits viel

«Lehrpersonen sollen die
Hintergrundinformationen
haben, um bei Verdacht trau-
maspezifische Abklirungen

in die Wege leiten zu konnen.»

hinter sich gebracht haben. Das Kind will
kein Mitleid, sondern Empathie und echtes
Interesse von der Lehrperson.

Sie haben auch Weiterbildungen fiir
Lehrpersonen zum Umgang mit gefliich-
teten Kindern und Jugendlichen
angeboten. Welche Fragen werden
besonders haufig gestellt?
Grundsitzlich dieselben wie Sie (lacht).
Woran erkenne ich eine Traumatisie-
rung? Welche Moglichkeiten habe ich
bei einem solchen Verdacht? Wie kann
ich ein traumatisiertes Kind unterstiitzen
und zum Lernen motivieren? Wichtig ist
auch die Frage der Psychohygiene fir
Lehrpersonen. Diese ist gegeben, wenn
die Anforderungen und die Ressourcen
im Gleichgewicht sind. Hierfiir eignen sich
Intervisions- und Supervisionsgruppen,
in denen Lehrpersonen sich austauschen

SCHWEIZ

Christina Kohli hat als Mitglied der Arbeitsgruppe «Kind & Trauma» am Leitfaden «Umgang mit gefliich-
teten traumatisierten Kindern und Jugendlichen in der Schule» mitgewirkt.

konnen und die fallspezifisch arbeiten. Und
last but not least: Welche Anlaufstellen gibt
es und wie komme ich an diese heran?

Und wie antworten Sie darauf?
Lehrpersonen konnen sich in erster Linie
an den Schulpsychologischen Dienst oder
an Kinder- und Jugendpsychiatrische
Ambulatorien wenden. Hilfreich fiir eine
erste Orientierung sind auch Leitfaden,
zum Beispiel derjenige des Volksschul-
amtes des Kantons Ziirich, an dem ich
als Mitglied der Arbeitsgruppe «Kind &
Trauma» mitgewirkt habe.

Inzwischen hat doch praktisch jeder
Kanton einen solchen Leitfaden
entworfen.

Fiir die spezifische Gruppe von gefliicheten
traumatisierten Kindern und Jugendlichen
gab es wenig vergleichbare Dokumente.
Mittlerweile haben verschiedene Kantone
unseren Leitfaden iibernommen und ihn
auf ihre Gegebenheiten angepasst oder
sind daran, ihn zu uUbernehmen. Das
Bediirfnis nach Wissen ist also gross.

Ein Wort zum Schluss?

‘Wenn wir uns das Trauma als das Durch-
schneiden oder das Verlieren des «roten
Fadens» vorstellen, dann ist das Ziel jeder

Traumatherapie, diesen roten Faden wie-
der aufzunehmen. Die Schule kann dazu
Wesentliches beitragen, Lehrpersonen
konnen einen Unterschied ausmachen im
Leben von traumatisierten Kindern. m

Interview: Maximiliano Wepfer

Weiter im Netz

Broschiire «Umgang mit gefliichteten trau-
matisierten Kindern und Jugendlichen in
der Schule»: www.vsa.zh.ch > Schulbetrieb
& Unterricht > Schule & Migration > Neu
Zugezogene > Flichtlingskinder

Zur Person

Die Fachpsychologin fiir Psychotherapie
Christina Kohli leitet die Sprechstunde
Psychotraumatologie im Sozialpadiatrischen
Zentrum des Kantonsspitals Winterthur. Die
ausgebildete Primarlehrerin hat als Mitglied der
Arbeitsgruppe «Kind & Trauma» den Leitfaden
«Umgang mit gefllichteten traumatisierten
Kindern und Jugendlichen in der Schule»
miterarbeitet. Die aus sechs Traumaexpertinnen
und -experten zusammengesetzte
Arbeitsgruppe befasst sich mit der Erfassung
und Versorgung von traumatisierten Kindern
und Jugendlichen und beréat auch Fachpersonen.
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Wegbegleiter auf Zeit

Studierende der Padagogischen Hochschule St.Gallen férdern wéahrend
eines halben Jahres einmal wéchentlich gefliichtete Kinder und Jugendli-
che. lhr Einsatz ist Teil des Projekts «Accompagna», das im Sommer 2016
gestartet ist und noch bis Sommer 2018 lauft.

«Die Schule. Die Schule ist gut», sagt
Wahid auf die Frage, was er an der
Schweiz moge. Der 14-Jihrige stammt aus
Afghanistan und ist vor einem Jahr in die
Schweiz gefliichtet, ohne seine Eltern. Seit
September besucht er die zweite Klasse
der Sekundarschule in Trogen, anfangs
nur in Mathematik, seit Dezember ist er
voll integriert. Seit einigen Wochen trifft
er einmal wochentlich Corina Sieber fiir
eine Forderstunde. Sie absolviert derzeit an
der Padagogischen Hochschule St. Gallen
(PHSG) das vierte Semester im Studium
zur Oberstufenlehrperson. Der Forder-
unterricht ist Teil des Projekts «Accom-
pagna» der PHSG. Meist legt Wahid die
Themen fiir die Forderstunde fest. Das
wurde so vereinbart, «denn es gibt sonst
viele Momente, in denen er angewiesen
wird, was er machen muss», erklért Sieber.
Das ermogliche es ihr auch, gut auf ihn
einzugehen, da Wahid gentigend Themen
einbringe und viel Interesse zeige.

An diesem Morgen mochte er fiir die
Geometriepriifung tiben, die eine Lektion
spiter stattfindet. Wahid legt das Geo-
dreieck an, zieht mit dem Bleistift eine

Linie, dann eine weitere. Es ist nichts als
das Schaben der Mine auf dem Papier zu
horen. Sieber gibt ab und an ein Feedback
zum gewdihlten Vorgehen oder einen Tipp.
Auf dem Ubungsblatt muss Wahid auch
Begriindungen notieren. Er schreibt schnell
und stockt kaum. Als das Aufgabenblatt
zu Ende gelost ist, hakt Sieber nach: «Was
denkst du, was konnte dir an der Priifung
Miihe bereiten?», und lobt «Du hast das
gut gemacht!» «Gestern, vorgestern habe
ich viel gelernt», erwidert der Jugendliche.
Mathematik moge er sehr, erzahlt Wahid,
zusitzlich Sport und Naturlehre. Weniger
gern mag er Musik und den Kochunter-
richt. Im Forderunterricht bei Sieber iibe
er am hdufigsten Mathematik, da er, wie er
selber sagt, viel Hilfe in diesem Fach beno-
tige. Die Studentin ergénzt, sie iibe mit ihm
eher «Deutsch in der Mathematik», denn
in Mathematik habe er seine Stirken und
wolle auch gute Leistungen erbringen, auch
im Hinblick auf einen spiteren Beruf.

Integration im Appenzellerland
Nicht immer sei die Konzentration so
hoch wie in dieser Lektion, erzéhlt Sieber

INTEGRATION

spater. «Man merkt, dass er Mathematik
sehr mag.» Thre Motivation fiir die Teil-
nahme am Projekt Accompagna ist ihr
Interesse an der Arbeit mit gefliichteten
Personen. «Ich finde es eine gute Sache,
dass eine Integration von Fliichtlingen
auch hier im Appenzellerland moglich ist.»
Wabhid lebt ohne Eltern in der Schweiz
und ist im Kinderdorf Pestalozzi unter-
gebracht, zustandig ist der Verein Tipiti
(s. auch BILDUNG SCHWEIZ 11/2016).

«Bei den personlichen Fragen
hat sich Sieber verstdrkt tiber-
legt, was sie fragen mochte,
um den Jugendlichen besser
kennenzulernen.»

Vor dem Start des Forderunterrichts hat
Sieber die Heimleiterin getroffen, die ihr
kurz die Vorgeschichte des Jugendlichen
geschildert hat. «Die Schule konnte mir
damals noch nicht so viel sagen, er war
erst kurz hier», erinnert sich die Studentin.
Wahid sei «ein typischer Mathematiker.

Studentin Corina Sieber unterstiitzt Wahid, der vergangenes Jahr aus Afghanistan geflohen ist, einmal wochentlich. Foto: Deborah Conversano
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Von Smalltalk halt er nicht viel, personliche
Fragen beanwortet er wohl vor allem aus
Anstand.» Genau bei diesen personlichen
Fragen hat sich Sieber verstirkt tiberlegt,
was sie fragen mochte, um den Jugendli-
chen besser kennenzulernen. Sie hat ihn
weniger Uber seine Vergangenheit oder
Familie als vielmehr iiber sein Leben in
der Ostschweiz befragt.

Fortschritte in Sprache und Umgang

Etwa zehnmal hat Sieber Wahid bisher
fur den Forderunterricht getroffen. «Er
verfligt in Mathematik tiber ein Riesen-
wissen, ist stoffmassig zum Teil weiter als
andere Schiilerinnen und Schiiler, aber
es fehlten ihm die Begriffe», sagt Sieber
riickblickend. Sprachlich habe er eine sehr
grosse Entwicklung gemacht. Anfangs
habe er oft gesagt «Ich das verstehe nicht»,
inzwischen konne er auch jene Aufgaben
besser 16sen, die in Textform gestellt sind.
Ihr ist zudem positiv aufgefallen, dass er
nun Ofter gemeinsam mit seinen Mitschii-
lern den Weg zum Lernraum zuriicklegt.
Ansonsten sieht Sieber kaum Unterschiede
zur Forderung anderer Jugendlicher.

«Matheunterricht ist Matheunterricht»,
sagt sie pragmatisch. Sehr positiv fiir sich
nimmt sie mit, dass Wahid schon mehr-
mals schnuppern konnte, als Automatiker,
Elektroinstallateur und Goldschmied. «Ich
finde es toll, dass es Betriebe gibt, die das
ermoglichen.»

Sprache als Hiirde

‘Wahid besucht die Klasse von Urs Breu,
der zugleich Schulleiter ist. Er hat die Teil-
nahme am Projekt Accompagna angestos-
sen. «Ich habe gemerkt, es tite Wahid gut,
wenn jemand 1:1 bei uns an der Schule
mit ihm arbeiten wurde», erklirt er. Es
gehe nicht darum, mit ihm grundlegende
mathematische Kenntnisse zu erarbeiten,
sondern ihm zusitzliche Unterstiitzung zu
bieten. Ab und zu bittet Breu die Studen-
tin, ein Thema mit dem Jugendlichen zu
bearbeiten. «Wenn er danach das néchste
Mal in die Stunde kommt, habe ich das
Gefiihl, dass er einen Schritt vorwarts
gekommen ist.» Dass Wahid sehr wenig
spricht, war besonders am Anfang fiir den
Klassenlehrer eine Schwierigkeit. «Uns
war lange nicht klar, wie viel er {iberhaupt

SCHWEIZ

versteht, weil er von sich aus wenig sagt.»
Die noch fehlenden Sprachkenntnisse sind
bei Wahid und einem weiteren gefliichte-
ten Jugendlichen, der die erste Klasse der
Sekundarschule Trogen besucht, aus Sicht
von Breu das grosste Hindernis. «Dazu
kommt noch Schweizer- und Hochdeutsch,
das macht die Integration ausserhalb des
Unterrichts schwieriger. Eine Realitdt ist
zudem, dass sehr wenige Jugendliche
bereit sind, in ihrer Freizeit Hochdeutsch
zu sprechen, um sie zu integrieren.» Tro-
gen sei sehr landlich, in den vergangenen
fiinf bis zehn Jahren sei bei einer Handvoll
Jugendlicher Deutsch ein Thema gewesen.
Wahid sei sehr ehrgeizig und habe sich
als absolutes Fernziel ein Studium an der
ETH gesteckt. Ein Zwischenschritt dahin
konnte eine Berufsausbildung in einem
technischen Beruf sein. B

Deborah Conversano

Weiter im Netz
http://blogs.phsg.ch/accompagna/

«Die Forderung soll nachhaltig bleiben»

Sonja Bischoff ist Mitarbeiterin am Institut Bildung und Gesellschaft der Padagogi-
schen Hochschule St.Gallen und leitet das Projekt «Accompagna». Bisher hat sie
von den Beteiligten positive Feedbacks erhalten.

BILDUNG SCHWEIZ: Wie kam es zum
Projekt «<Accompagna»?

SONJA BISCHOFF: Der Ausgangspunkt
war, dass zunehmend mehr Personen in
die Schweiz gefliichtet sind, darunter auch
zahlreiche Kinder im schulpflichtigen Alter.
Im Institut Bildung und Gesellschaft der
Padagogischen Hochschule St. Gallen kam
der Wunsch auf, etwas fiir deren schuli-
sche Integration zu tun. Eine Art Mento-
ringprojekt mit Studierenden erschien uns
als sinnvoller Beitrag. Nach der Zustim-
mung des Rektorats haben wir beim
Staatssekretariat flir Migration im Rahmen
des Integrationskredits und bei der Paul
Schiller Stiftung in Ziirich Gesuche um

Unterstiitzung eingereicht und Zusagen
erhalten.

Wie viele Studierende machen bei
Accompagna mit?

Im Pilotzyklus waren es 11 Studierende
und 15 Kinder und Jugendliche. Aktuell
betreuen 14 Studierende 18 Schiilerinnen
und Schiiler, wovon funf bereits im Pilot-
zyklus dabei waren. Neben einer Eins-zu-
Eins- ist neu bei Kindern mit dhnlichem
Forderbedarf auch eine Eins-zu-Zwei-
Begleitung moglich. Das kann hilfreich
sein, weil es Interaktionen zwischen den
Kindern oder Jugendlichen ermdglicht.
Auf Wunsch der Lehrpersonen ist zudem

neu eine Verldngerung moglich, in aller
Regel mit einer neuen Studentin, einem
neuen Studenten. Viele Studierende sind
vom Studium her so stark eingebunden,
dass es bis jetzt nicht dazu kam, dass sich
jemand ein ganzes Jahr engagiert hat. Neu
konnen auch Schiilerinnen und Schiiler
von Integrationsklassen teilnehmen.

Wie wurden die Schulen und die
Schiilerinnen und Schiiler gefunden?
Wir haben die Schulleitungen im gesam-
ten Kanton angeschrieben und sie tiber
das Projekt informiert. Auch im Amtli-
chen Schulblatt haben wir darauf hinge-
wiesen. Die Anmeldung lauft iiber die
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Schulleitungen, dann gibt es eine schrift-
liche Vereinbarung mit der Schule. Die
Eltern werden durch die Schulen dariiber
informiert. Es gibt dazu einen Flyer, der
in verschiedene Sprachen tibersetzt wurde.

Wie werden die Studierenden auf ihre
Aufgabe vorbereitet?

An einer Schulung erhalten sie von mir
grundlegende Informationen zur Situation
gefliichteter Personen und zum Asylpro-
zess. Zudem informiere ich sie iiber die
kantonalen Regelungen der Beschulung
gefliichteter Kinder und Jugendlicher. In
einem zweiten Teil geht es um ihre Aufga-
ben im Projekt. Sie erhalten einen Ordner
mit Materialien wie einen Leitfaden fiir das
Erstgespriach mit der Klassenlehrperson, in
dem sie mehr iiber das Kind und den For-
derbedarf erfahren. In einem Dokumenta-
tionsbogen halten sie die Forderinhalte fest.
In einer schriftlichen Vereinbarung werden
die Erwartungen der Lehrperson und der
Studentin oder des Studenten festgehalten,
das macht es noch verbindlicher. Der Ein-
satz bei Accompagna kann als Studienleis-
tung anerkannt werden im Rahmen des
selbstbestimmten Praktikums. Studierende,
bei denen keine Anrechnung méglich ist,
sollen trotzdem mitmachen konnen, fiir
sie gibt es eine monetire Vergiitung. Im
Verlauf des Einsatzes gibt es zudem zwei
Austauschtreffen mit mir.

Was sind die bisherigen Riickmeldungen
der Studierenden?

Die meisten haben anfangs Respekt vor
der Aufgabe. Da die Teilnahme am Projekt
freiwillig ist, melden sich aber nur diejeni-
gen, die so etwas machen méchten und es
sich auch zutrauen. Sie sind sehr motiviert
und berichten, wie gern die Kinder und
Jugendlichen kommen. Die Einzelforde-
rung schitzen beide Seiten.

Was genau wird gefordert?

Das ist je nach Schulbiografie, Alter des
Kindes und Wunsch der Klassenlehr-
person divers. Deutsch ist bei allen ein
zentrales Thema, aber es geht dariiber
hinaus. Basiswissen in Mathematik kann
ein Thema sein oder fiir ein Kind wurde
bewusst ein Thema aus dem M+U-Unter-
richt zur Vertiefung ausgewéhlt. Wichtig ist
mir, dass es keine reine Hausaufgabenhilfe
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ist, es sollen auch Lernstrategien themati-
siert und eingeiibt sowie allgemeine Fragen
zur Schulorganisation beantwortet werden.
Damit soll die Férderung auch nachhaltig
bleiben.

Gibt es Vorgaben beziiglich Alter oder
Deutschkenntnissen der Schiilerinnen
und Schiiler?

Teilnehmen koénnen Kinder und Jugendli-
che mit Fluchterfahrung, weitere Vorgaben
gibt es nicht, das wiirde zu sehr einschrén-

«Die meisten Studierenden
haben anfangs Respekt vor der
Aufgabe. Da die Teilnahme
am Projekt freiwillig ist, melden
sich aber nur diejenigen, die
so etwas machen mochten und
es sich auch zutrauen.»

ken. Die Schulen sind mit einer grossen
Vielfalt konfrontiert, das soll sich auch in
der Forderung spiegeln.

Unter den Geforderten konnten
traumatisierte Personen sein.
Uberfordert das die Studierenden nicht?

INTEGRATION

Diesen Aspekt haben wir an der Schulung
angesprochen. Ich gebe den Studierenden
Handlungsempfehlungen ab, wie nicht
nachzubohren, aber doch ein offenes Ohr
zu haben. Schwierige Erlebnisse schildern
Kinder und Jugendliche meist eher der
Klassenlehrperson. Zudem weiss man,
dass die Schule per se fiir traumatisierte
Kinder sehr hilfreich ist, indem sie einen
Rahmen gibt, Struktur und Sicherheit ver-
mittelt. Deshalb gebe ich den Studieren-
den auch mit, ihre Forderstunden zu ritu-
alisieren und die Kinder darauf
vorzubereiten, dass die Forderdauer be-
grenzt ist.

Wird das Projekt wissenschaftlich
begleitet?

Nein, aber es gibt eine projektinterne, klei-
nere Evaluation, um auf Anliegen aus der
Praxis eingehen zu konnen. So werden
neben den Studierenden auch die Lehr-
personen und Schulleitungen schriftlich
befragt. Zudem haben wir eine Begleit-
gruppe mit Personen der Stiftung und des
Amts fiir Volksschule eingerichtet, die eine
Aussensicht einbringen und Vorschlége fur
Verbesserungen geben soll. m

Interview: Deborah Conversano

Sonja Bischoff, Mitarbeiterin am Institut Bildung und Gesellschaft der Padagogischen Hochschule
St.Gallen und Projektleiterin von Accompagna. Foto: Deborah Conversano
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Wie Heimat riecht, klingt und

sich anfuhlt

«Heimat. Eine Grenzerfahrung» heisst die aktuelle Ausstellung im Stapferhaus

AUSSTELLUNG

Lenzburg. Wer sie besucht, lasst sich auf Begegnungen mit Wiinschen, Sehnsiich-

ten, Angsten ein — und mit sich selbst.

Vom Bahnhof Lenzburg aus ist es kaum
moglich, nicht auf die neue Ausstellung
«Heimat» im Stapferhaus aufmerksam
zu werden. Alle paar Meter zeigen Hin-
weisschilder den Weg. Bald taucht zudem
zwischen den Hausern das 32 Meter hohe
Riesenrad auf, das Teil der Ausstellung
ist. Vor dem Zeughaus Lenzburg, wo
«Heimat» zu sehen ist, wartet die Klasse
von Lisa Zeltner aus dem aargauischen
Moriken-Wildegg auf den Eintritt. Mit den
siebzehn Médchen und finf Jungen der
zweiten Bezirksschulklasse hat die Leh-
rerin die Ausstellung nicht explizit vor-
bereitet. «Das Thema Heimat ist aktueller
denn je, es gibt viele Leute, die ihre Heimat
verlieren», sagt Zeltner. Sie vermutet aber,
dass der Begriff fur die Jugendlichen etwas
Angestaubtes haben konnte und sie sich

«Gefallen finden viele an der
Station (Kosmos». Audiovisu-
ell wird ein Einblick gegeben,
wie sich das Gehirn entwickelt
und wie das Heimatgefiihl ent-
steht.»

noch nicht viele Gedanken dazu gemacht
haben. Sie erhofft sich von der Ausstellung,
dass sie zum Nachdenken anregt.

Zurick in die «erste Heimat»

Fir den zweistiindigen Workshop ist
Ausstellungsbegleiterin Stefanie Bucher
zustiandig. Eineinhalb Stunden werde sie
durch die Ausstellung fiihren, eine halbe
Stunde bleibe den Jugendlichen, um sich
selbst noch umzuschauen, erklart sie
und kiindigt an: «Ihr werdet euch selbst
besser kennenlernen.» Auf geht es zum
ersten Raum. Dass man es sich dort auf
Sitzsicken bequem machen darf, 16st
Jubelrufe bei den Jugendlichen aus. Als
die bewegte Animation im Raum mit der
Kuppel beginnt, kehrt rasch Ruhe ein. Es
folgen Farben, Tone, bewegte, eher abs-
trakte Bilder. Vereinzelt hort man «Das
sieht komisch aus» oder «Das ergibt kei-
nen Sinn». Anschliessend erkundigt sich
Stefanie Bucher nach den Eindriicken der
Jugendlichen zur Videoprojektion und ob
sie eine Idee hitten, was das zu bedeuten
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habe. Nach Assoziationen wie «Natur»
oder «angenehm» wirft ein Madchen das
Wort «Gebarmutter» ein. «Das ist genau
die Idee, auf der der Raum basiert», stimmt
Bucher zu und verweist auf ein Zitat des
Philosophen Christoph Tiircke: «Vielleicht
ist ein Mensch nie fremder als im Moment
der Geburt.»

Wenn Heimat bedroht ist

Mit der Idee dieser ersten Heimat im Mut-
terleib, die alle Menschen verlieren, leitet
die Ausstellungsbegleiterin ins Thema ein.
Heimat sei immer im Fluss und werde hiu-
fig erst im Riickblick als solche erkannt. So
beispielsweise, wenn man die Familie ver-
lasse und sich ein neues Zuhause schaffe.
«Was ist fiir euch Heimat?», fragt sie und
verteilt Stifte und Post-its, auf denen die
Teenager ein Wort, das fiir sie Heimat
ausdriickt, aufschreiben sollen. Zuséatzlich
erhilt jeder und jede ein Heimatbiichlein,
in dem die Stationen der Ausstellung gra-
fisch und mit einigen Informationen fest-
gehalten sind. Nun geht es in einen Tunnel,
der am Fingang mit «Angst» angekiindigt
wird. Akustisch und visuell wird vermittelt,
wodurch Personen ihre Heimat bedroht
sehen. Damit illustriert das Stapferhaus
einen Aspekt seiner «Chilbi-Umfrage», die
es 2016 an zwolf Schweizer Jahrmarkten
mit 1000 Personen durchgefiihrt hat. Auch
an anderen Stationen der Ausstellung
werden die Resultate und Themen dieser

L

Umfrage immer wieder aufgegriffen. Die
sehenswerten Videos mit Aussagen zu Fra-
gen wie «Wie klingt Heimat?» oder «Wie
fithlt sich Heimat an?» sind Teil der Aus-
stellung und kénnen zusétzlich online unter
www.1001heimat.ch angeschaut werden.

Heimatgeschichten kennenlernen

Bevor sich die Schiilerinnen und Schii-
ler weiter mit dem Heimatbegriff anderer
Menschen beschiftigen, sind sie am Drii-
cker — buchstiblich. Auf einem Touch-
screen geben sie auf einer Skala von eins
bis zehn ihre Einstellung zu Fragen wie
«Ich finde es unheimlich, wie schnell sich
die Welt veriandert» oder «Wenn ich mit
meinen Liebsten bin, kann jeder Ort auf
dieser Welt Heimat sein» an. Auf welche
Weise(n) die Auswertung erfolgt, sei hier
noch nicht verraten. Weiter geht es zum
Spiegelgarten, mit Vielfach- und Zerrspie-
geln, die unterschiedliche Blicke auf sich
selbst ermoglichen.

An der néchsten Station laden sieben
Hauschen dazu ein, Menschen mit vielsei-
tigen Heimatgeschichten kennenzulernen.
Da ist beispielsweise die US-Amerikanerin
Beth Zurbuchen mit Schweizer Wurzeln,
der man beim Zubereiten ihrer Glarner
Schabziger-Suppe zuschauen kann. Ali
Hassan sieht man nicht, aber man hort
ihn im karg eingerichteten H&auschen
erzihlen, wie er nach seiner Flucht aus
Eritrea in der Schweiz eine neue Heimat

Was bedeutet Heimat? Der Online-Fragebogen erméoglicht es den Schiilerinnen und Schiilern, sich
selbst und ihre Kameradinnen und Kameraden besser kennenzulernen. Fotos: Deborah Conversano
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sucht. Bei jedem Héuschen gibt es auch
etwas zu horen und zu riechen. Nicht nur
zur Freude der Schiilerinnen und Schiiler,
manches trifft gar nicht ihren Geschmack.

Gefallen finden hingegen viele an der
nichsten Station, dem «Kosmos». Audio-
visuell wird ein Einblick gegeben, wie sich
das Gehirn entwickelt und wie das Heimat-
gefiihl entsteht. Auf die néachste Station,
das Riesenrad, hat sich die Klasse schon
gefreut. In luftiger Hohe wird nicht nur die
Aussicht genossen, sondern parchenweise
das Spiel «Ich oder Du» gespielt. Auf Fra-
gen wie «Wer probiert beim Essen lieber
etwas Neues?» oder «Wer braucht mehr
Zeit fur sich allein?» halten beide gleichzei-
tig das Kértchen auf und zeigen entweder
«Ich» oder «Du.

Heimat — Familie, Zuhause, Musik

Stefanie Bucher ruft nochmals die ganze
Klasse zusammen. In der Runde werden
die Post-its mit den Heimatassoziationen
besprochen. Auf den Zetteln finden sich
beispielsweise folgende Worter: Familie,
Zuhause, Esstisch, Bett, Zimmer, Musik
oder Wildegg. Die Ausstellungsbegleiterin
zieht die Verbindung zum Fragebogen, den
die Jugendlichen zuvor ausgefiillt haben
und der ihnen zeigt, ob fiir sie Heimat
eher Gemeinschaft oder Unabhingig-
keit, Erneuerung oder Tradition bedeutet.
Danach bleibt kurz Zeit, individuell die
Station «Heimatland» zu entdecken. Sie

Das Spiel «Ich oder Du» spielt man in der Aus-
stellung «Heimat» in luftiger Héhe.

ladt dazu ein, Bekanntes und als selbst-
verstdandlich Betrachtetes zu hinterfragen.
So kann beispielsweise an verschiedenen
Urnen dariiber abgestimmt werden, was
sich in der Schweiz gehort oder nicht. Den
Abschluss des Rundgangs bildet der Aus-
flug in einer «Rakete», ermoglicht durch
eine Virtual-Reality-Brille.

Einziger Wunsch: Etwas mehr Zeit

Zusammen mit der Riesenradfahrt war
diese Station das Highlight fir die aar-
gauische Bezirksschulklasse. «Beides hat
ihnen einen neuen Blick auf ihre Heimat
ermoglicht», erzahlt Lehrerin Lisa Zeltner.
Sie personlich habe die Sicht auf die Erde
von ganz weit weg am meisten angeregt.
«Von so weit oben erscheinen die Unter-
schiede, welche wir zwischen uns Men-
schen so gerne betonen, plotzlich nichtig.»
Sie findet die Ausstellung schon gestal-
tet, ein abwechslungsreiches und extrem
interaktives Museumserlebnis. Sie decke
sehr viele Aspekte ab und es sei fast nicht
moglich, allen die gleiche Aufmerksam-
keit zu schenken. «Ich hitte mir einzig
ein bisschen mehr Zeit gewiinscht, um
bei den Installationen verweilen zu kon-
nen. So koénnte man sich auch noch mehr
Gedanken machen», zieht Lisa Zeltner
Bilanz. Mit ihrer Klasse wird sie die Aus-
stellung nachbereiten: «Ich mochte, dass
die Schiiler sich sicher einige Fragen zu
ihrer personlichen Heimat machen und

gefragt.

Was gehort sich in der Schweiz? An mehreren Urnen ist die Meinung der Besucherinnen und Besucher

SCHWEIZ

sich dazu in Gruppengespriachen noch
mehr austauschen.» m

Deborah Conversano

«HEIMAT» IM STAPFERHAUS

Die Ausstellung «Heimat. Eine Grenz-
erfahrung» ist noch bis 25. Médrz 2018 im
Zeughaus Lenzburg zu sehen. Gruppen ab
zehn Personen kdnnen von einem redu-
zierten Eintrittspreis und einem SBB-
RailAway-Kombi-Angebot profitieren. Fiir
Schulklassen stehen eine Einfiihrung in
die Ausstellung, ein gefiihrter Rundgang
oder ein Workshop zur Auswahl. Der
Besuch wird ab der sechsten Klasse der
Primarschule empfohlen.

Auf der Website des Stapferhauses steht
ein umfangreiches Lehrmittel als PDF fiir
CHF 43.- online zur Verfiigung, ab Mitte
Mai ist es zusétzlich als gedrucktes Buch
fiir CHF 54.— erhaltlich. Es bietet in 16
Kapiteln umfangreiches und sorgfaltig
aufbereitetes Zusatzmaterial, mit dem
man das Thema mit oder ohne Ausstel-
lungsbesuch bearbeiten kann. Mit dem
Kauf ist auch der Zugriff auf eine Online-
Plattform mit weiterfiihrenden Materia-
lien verbunden. Weitere Informationen
unter www.stapferhaus.ch und unter
www.1001heimat.ch
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Die Brucke, welche die Welt
ins Dorf bringt

Text und Fotos: Das Schulhaus Ebnet im Ziircher Dorf Embrach hat das Konzept der
V"C:’:f:‘ri“a“ Deutschanfangsklasse entwickelt, damit fremdsprachige und

gefliichtete Primarschiilerinnen und -schiiler Deutsch lernen und in
den Schulbetrieb integriert werden. In diesen Prozess werden die
Eltern friih und aktiv einbezogen.
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14 Punkte fur die Pinguine, 8 fiir die Delfine: So lautet das
klare Verdikt. Die Pinguin-Fraktion in Iréene Oswalds 1. Pri-
marklasse jubelt iiber den Sieg im Kértchenspiel zu Beginn
der Mathematikstunde. Zwei Kinder treten mit einem Kért-
chen, auf dem eine Plus- oder Minus-Rechnung draufsteht,
gegeneinander an; derjenige mit dem hoheren Resultat
gewinnt. Dasselbe Spiel setzt Mariel mit ihrer Banknach-
barin Alessia am Platz fort. Das Madchen aus Venezuela
geht seit Februar 2017 ins Ebnet, in der Ziircher Gemeinde
Embrach, zur Schule.

Ritualisierte Ablaufe geben Sicherheit

Die universale Sprache der Zahlen féllt Mariel zurzeit
noch leichter als Deutsch. Umso wichtiger ist es flir sie, als
Orientierungshilfe regelmissig wiederkehrende Abldufe im
Unterricht zu haben. Primarlehrerin Iréne Oswald spricht
von einer Rhythmisierung des Unterrichts: «Zur Begriissung
beispielsweise meldet sich jedes Kind bei mir immer gleich
an, mit Handedruck und Blickkontakt.» Dieser eng gesteckte
Rahmen gibt Sicherheit; auch Kinder, die die Sprache noch
nicht verstehen, begreifen diese Verhaltensregeln schnell.
Zu den Ritualen gehort auch das Bild des Papageis mit
geschlossenem Schnabel: Nun steht die stille Einzelarbeit
an, jedes Kind rechnet selbstindig die Plus- oder Minus-
Aufgaben aus dem Buch. Oswald geht durch die Reihen,
hilft bei Fragen, ermahnt hier das eine Kind, hat dort ein
freundliches Wort flir ein anderes.

400 Schiilerinnen und Schiiler der Unter- und Mittelstufe
besuchen das Ebnet, 60 Prozent davon haben einen Mig-
rationshintergrund. «Mit rund 30 Nationen haben wir die
Welt im Dorf», scherzt Schulleiterin Esther Buichi. Das trifft
fiirs Ebnet genauso zu wie fiir Embrach: Im Dorf befinden
sich sowohl ein kantonales Durchgangszentrum als auch
ein Bundeszentrum zur Aufnahme von Asylsuchenden. Die
Kinder im Durchgangszentrum werden in einer separaten
Klasse unterrichtet; nur diejenigen, die ldnger als ein Jahr
im Zentrum sind, kommen ins Ebnet. Uber die vergangenen
zehn Jahre hatten rund fiinf Prozent der Schiilerinnen und
Schiiler im Ebnet einen Fluchthintergrund, schétzt Biichi. So
genau will sie das gar nicht wissen. «Die Kinder haben bei
uns nicht den <Fliichtlingsstempel>, sie sind Personlichkeiten,
wir nehmen sie so, wie sie sind», stellt sie klar.

Deutschanfangsklasse hat sich bewahrt

Aus dieser offenen und durch den Umgang mit Vielfalt
geprigten Grundhaltung heraus hat Biichi mit dem Ebnet-
Team das Konzept der Deutschanfangsklasse entwickelt.
Vorher seien die Kinder einfach ins kalte Wasser geworfen
und in die Regelklasse integriert worden, was alle Beteiligten

Lehrerin fiir Deutsch als Zweitsprache Arzu Ozsoylu bespricht mit ihrer
Deutschanfangsklasse die Struktur eines deutschen Satzes.

SCHWEIZ

uberfordert habe. Seit finf Jahren bietet die Deutschan-
fangsklasse nun eine «Briicke». In den ersten zwei Wochen
sind die Kinder ausschliesslich in dieser Klasse, sie lernen,
sich auf Deutsch vorzustellen und erste kleine Gespriche
zu fithren. Dariiber hinaus machen sie sich mit den Fein-
heiten der Schule vertraut, sei es liber die Mittagspause
nach Hause zu gehen oder den Schulthek in den Unterricht
mitzubringen. «Die Schiilerinnen und Schiiler miissen zuerst
wissen, was auf sie zukommt, dann lauft es auch mit dem
Lernen viel besser», bestitigt Arzu Ozsoylu, Lehrerin fiir
Deutsch als Zweitsprache (DaZ). Durch die geringe Grosse
der Anfangsklasse kann sie allfillige Probleme viel schneller
angehen. So ging sie einst wie selbstverstiandlich davon aus,
dass eine ihrer Mittelstufenschiilerinnen lesen und schreiben
kann. «Spiter merkte ich, dass sie Analphabetin war, bei ihr
musste ich bei null anfangen», erinnert sie sich.

Ozsoylus Arbeit ist auch so anspruchsvoll genug: Die
Deutschanfangsklasse ist altersdurchmischt, die Schiilerin-
nen und Schiller unterscheiden sich in den Niveaus. So
auch aktuell: Der elfjahrige Dominik aus Ungarn ist bereits
seit August 2016 in der Klasse, wihrend die siebenjdhrige
Mariel gemeinsam mit ihrer Schwester Victoria und der
Slowenin Klodiana, beide elf Jahre alt, erst seit zwei bis
drei Monaten hier sind. Die Unterschiede seien aber kein
Problem, versichert Ozsoylu: «Wenn ein Schiiler etwas
verstanden hat und die andere Schiilerin nicht, erklart er
es ihr. So unterstiitzen sie sich gegenseitig.» Thr Unterricht
ist viel optischer und haptischer ausgerichtet, das heisst, die
Schiilerinnen und Schiiler nehmen die deutsche Sprache
iber Bilder auf und «begreifen» sie wortwortlich. Zudem
hat Ozsoylu nie dieselbe Schiilerkonstellation. Sie muss also
nicht nur extrem flexibel sein und mittendrin das Programm
wechseln konnen. «Ich notiere mir nach jeder Stunde auch
alles, um den Uberblick iiber jedes einzelne Kind zu behal-
ten.» Fiir die heutige Stunde hat Ozsoylu einzelne Sitze
aus den Texten genommen, die die Kinder iiber ihre Ferien
geschrieben haben, und die Worter durcheinandergebracht
(«haben — meiner — den — von — gefeiert. - Wir — Geburts-
tag — Mutter»). Ist nun «Wir haben von meiner Mutter
den Geburtstag gefeiert» korrekt? Victoria will wissen, was
«gefeiert» bedeutet. Ozsoylu freut sich: «Ich ermuntere die
Kinder nachzufragen, wenn sie etwas nicht verstehen, ich
will ihnen diese Angst nehmen.»

Eltern frith mit ins Boot holen

Dies gilt auch fir die Eltern, die im Ebnet frith mitein-
bezogen werden. Nach den ersten zwei Wochen in der
Deutschanfangsklasse werden sie zum Gesprich eingeladen.
«Gewohnlich sind nach dieser Zeit die Kinder sicherer als
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die Eltern, aber die Eltern miissen genauso sicher sein und
iiber Wissen verfiigen», erklart Biichi. Im Gesprach konnen
sie sich ein Bild machen, wie die Schule funktioniert und was
mit ihren Kindern passiert. «<Da werden aus den geplanten
30 Minuten schnell zwei Stunden, die Eltern stellen Fra-
gen und saugen die Infos auf», sagt Biichi. Als Ubersetzer
fungieren héufig Kinder, die bis vor ein paar Jahren selber
noch kein Deutsch konnten, was die Eltern jeweils sehr
beeindruckt. Die Schule miisse laut Biichi bereit sein, die
Eltern mit ihren Sorgen ernstzunehmen und niederschwel-
lig zu empfangen — so geschehen bei Iréne Oswald, wo
eine Mutter einmal spontan den Unterricht besucht hat.
Wenn auch die Eltern in der Schweiz «ankommen», einen
Deutschkurs besuchen und sich zur Integration bekennen,
dann seien auch die Kinder lern- und integrationsfreudiger,
hat Oswald festgestellt. Biichi erganzt: «Kinder und Eltern
beeinflussen sich gegenseitig; wenn die Eltern Miihe haben,
in der Schweiz Fuss zu fassen, dann sind auch die Kinder
nur mit einem Bein hier.»

Aus diesem Grund sorgt das Ebnet beispielsweise mit der
schulhausinternen Fussball-Champions-League fiir emo-
tionale, integrative Momente, in denen die Sprache eine
untergeordnete Rolle spielt. Oder Iréne Oswald hat ihre
Erstklissler gemeinsam mit Fiinftklasslern aus ihrer Part-
nerklasse ein Bild kneten lassen. «Dies bedeutete fiir mich
wenig Aufwand in der Vorbereitung und wurde von den
Kindern sehr geschatzt», hélt Oswald fest. Nicht nur hier
zeige sich beispielhaft, wie fantasievoll die Lehrpersonen
im Ebnet seien, meint Biichi. «Sie verstehen es, mit wenig
viel zu machen.» Das sei auch nétig in einer Gemeinde mit
einem engen Budgetrahmen wie Embrach, ebenso wie die

Die Kinder der 1. Klasse von Iréne Oswald spielen auf dem Pausenplatz.
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Zusammenarbeit mit den Behorden. «Die Schulpflege hort
gut zu und sucht konstruktiv nach Losungen im Rahmen
ihrer Moglichkeiten», lobt Biichi.

Fir Integration am selben Strick ziehen

Die Heterogenitit bleibt aber immer eine Herausforderung.
Die Lehrpersonen im Ebnet hitten ein feines Sensorium
dafiir, was die Kinder brauchten, damit sie nicht «abhangen»
und vergessen gingen, betont Biichi. Ausserdem diirfe man
sich nicht immer bloss auf das Mithsame konzentrieren, son-
dern auch die vielen Erfolgserlebnisse hervorheben. «Wenn
sich zum Beispiel die Kinder zum ersten Mal in der Stunde
auf Deutsch melden, dann freuen sich nicht nur die Eltern,
sondern wir uns auch.» Die «Integration» betrifft iiberdies
auch die Muttersprachlichen. Im Projekt «Freies Schreiben»
konnen sie die Feinheiten der Sprache trainieren und an den
Formulierungen eines deutschen Textes arbeiten — Fahig-
keiten, die womoglich im Unterricht zu kurz kommen. «So
wird niemand benachteiligt, alle sind zufrieden», bilanziert
Biuichi. Sie sei sich bewusst, dass dies einen Mehraufwand
bedeute, aber das Ebnet-Team sei gewillt, diesen zu leisten
und die Kinder zu férdern. «Unser Konzept spricht Lehr-
personen an, die Tiiren aufreissen wollen.» 0

ASYLSITUATION IM KANTON ZURICH

Im laufenden Schuljahr werden im Kanton Ziirich 25 Aufnahme-
klassen Asyl mit je rund 12 Schiilerinnen und Schiilern in den

12 kantonalen Zentren des Asyl- und Fliichtlingswesens gefiihrt.
Zu erwarten ist, dass mehr als die Hélfte dieser Schiiler langer im
Kanton bleiben und in den Regelklassen integriert werden.

Schulleiterin Esther Biichi mit Arzu 6zsoylu und Iréne Oswald (v.L.).



6]2017

BILDUNG

INTEGRATION

Auf der Suche nach
Zuflucht und Zukunft

«Magnet Basel» ist das gemeinsame Thema von fiinf Ausstellungen, die
100 Jahre Migrationsgeschichte im Dreildndereck beleuchten. Sie dauern

bis Ende September.

Ende April gab das Statistische Amt Basel-
Stadt bekannt, von den 198372 Einwoh-
nerinnen und Einwohnern des Kantons
hitten 35,8 Prozent keinen Schweizer Pass.
In den letzten zwolf Monaten seien 13228
Personen zu- und 13090 weggezogen.
Kein Zweifel: Basel lebt im «Durchzugy,
ist ein Brennpunkt der Migration.

Die funf Ausstellungen von «Magnet
Basel» zeigen Menschen aus Fleisch und
Blut, die sich hinter den Zahlen verbergen.
Ausgangspunkt sind die Akten der 1917
eingerichteten Fremdenpolizei. Mehr als
eine halbe Million Dossiers haben sich
im Basler Staatsarchiv angesammelt. Das
Kuratorenteam durchforstete den Bestand
in monatelanger Kleinarbeit und bereitete
rund 50 aussagekréftige historische Biogra-
fien auf. Diesen «Aktenmenschen» werden
zehn zeitgenodssische Migrantinnen und
Migranten gegeniibergestellt, mit denen
man Interviews fiihrte.

Viel zu lesen, viel zu lernen

Die Aufbereitung geschieht auf zwei Schie-
nen: Einerseits wurde aus jeder einzelnen
Biografie eine Art Zeitschrift gestaltet.
Diese Broschiiren sind an Lesepulten
zu studieren. Andererseits haben junge
Kiinstlerinnen und Kiinstler die Lebens-
laufe in leicht fassliche Comics verwandelt,
die als Plakate ausgestellt sind. Im Idealfall
fithrt der Einstieg iiber einen Comic zur

vertieften Beschiftigung mit der entspre-
chenden Broschiire.

Trotz attraktiver Vermittlung bleibt das
Thema anspruchsvoll. Doch diirften die
Lebenswege, Dokumente und Aussagen
gerade auf Jugendliche fesselnd wirken.
Das jiidische Wochenmagazin «Tachles»
hat zu «Magnet Basel» eine Sonderbeilage
veroffentlicht. Sie ist ideal fur die Vorberei-
tung und im Internet zugénglich.

Existenz auf Messers Schneide

Wer darf bleiben? Wer muss gehen? Das
war und ist die zentrale Frage. Fiir viele
Betroffene bedeutet sie jahrelanges Ban-
gen, zermiirbende Auseinandersetzungen
mit Behorden. Wer sich auf einige Dos-
siers einlasst, erlebt ein Wechselbad der
Gefiihle: Emporung iiber Kaltherzigkeit
und Denunziation, Bewunderung fir
Durchhaltewillen und Zivilcourage.

Mit angehaltenem Atem verfolgen wir
den «Fall» des Juden Kurt Preuss, der
1938 mit seiner Geliebten Gertrud Liittich
iiber Lorrach in die Schweiz kommt. Das
Paar, im Deutschen Reich wegen «Rassen-
schande» verfolgt, wird in Basel eine Weile
lang geduldet, dann bespitzelt und zum
Schluss verraten, an die Grenze gestellt.
Die beiden kehren in die Schweiz zuriick,
werden verhaftet und 1939 den deutschen
Behorden «iibergeben». Kurt Preuss wird
1941 im Konzentrationslager ermordet.

e

Fotos: Heinz Weber
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Bewegt liest man aber auch die Aussage
des jungen Rahmad Qorbani aus Afghanis-
tan. Seit fast zwei Jahren wartet er auf seine
Befragung. Er lernt Deutsch, mochte sich
engagieren, doch die Ungewissheit und
vor allem die Unberechenbarkeit des Ent-
scheids bereiten ihm schlaflose Nachte. m

Heinz Weber

Weiterim Netz
www.magnetbasel.ch

FUNF AUSSTELLUNGEN

Pavillon im Hof des Staatsarchivs Basel-
Stadt: «Du bist hier» — Lebenslaufe aus
dem Archiv der Fremdenpolizei begegnen
aktuellen Migrationsbiografien
Historisches Museum Basel — Museum
fir Wohnkultur: «Bewilligt. Geduldet.
Abgewiesen» — Die Geschichte der Bas-
ler Fremdenpolizeivon 1917 bis 1970
Museum.BL, Liestal: «Forse nella Han-
ro — vielleicht in der Hanro?» — Italieni-
sche Naherinnen in der Liestaler Textil-
fabrik Hanro

Dreilandermuseum Lérrach: «Madchen,
geh indie Schweiz und mach dein
Glick!» — Deutsche Hausangestellte in
der Schweiz

Foyer Theater Basel: «Erhebungen zur
Person» — Das Stadttheater Baselim
Spiegel der Fremdenpolizei 1933-1948

Reyhan Zer: «Warum ich mit meiner kurdischen Familie
2006 aus der Turkei flichten musste, in Basel garne in die
Schule ging, eine Lehre machts, auf mein Kopftuch nicht
verzichten michte und deshalb keine Stelle finde.s

—

Im Hof des Basler Staatsarchivs begegnen uns die Schicksale von Migrantinnen und Migranten in Form von Broschiiren, aber auch als leicht fassliche Comics.
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An der Fledermauswerkstatt weiterarbeiten und eine halbe
Stunde in die Mathematikaufgaben investieren: Diese zwei
Auftrage soll die fiinfte Klasse von Gabor Nagy bis zur
Mittagspause selbstindig erledigen. Der Mittelstufenleh-
rer Uberldsst es den Kindern, ob sie im Schulzimmer oder
an Pulten im Gang arbeiten mochten. Nach kurzer Zeit
haben alle ihren Platz gefunden, ihren Auftrag gefasst und
arbeiten konzentriert und ruhig an den Aufgaben. So auch
der 13-jahrige Temesgen aus Eritrea und der gleichaltrige
Robsen aus Athiopien. Beide Knaben sind im Sommer 2015
gemeinsam mit ihren Kameradinnen und Kameraden in die
Mittelstufenklasse von Gabor Nagy eingetreten. Robsen ist
vor drei Jahren in die Schweiz gekommen, Temesgen vor
vier. Wihrend der grossgewachsene Athiopier in seiner Hei-
mat ab dem Kindergarten zur Schule gegangen ist, hat der
Knabe aus Eritrea in der Schweiz erstmals Schulunterricht
besucht. Robsens Lieblingsfacher sind Franzosisch und
Englisch, Letzteres konnte er schon. Temesgen bezeichnet
Deutsch und Sport als seine Lieblingsfacher. Beide mogen
Mathematik nicht besonders.

Deutsch fiir viele nicht Muttersprache

Da in Romanshorn die Klassen nach der dritten Primar
gemischt werden, war es damals fiir alle Schiilerinnen und
Schiller ein Neustart in seiner Klasse, erzihlt Nagy. Er
habe von der Lehrperson der vorherigen Stufe zu allen
Kindern Informationen erhalten, auch zu Temesgen und
Robsen. Beide Knaben hatten frither eine Einfithrungs-
klasse fiir Fremdsprachige (EfF) besucht. In diesem Modell
lernen die Kinder jeweils an vier Vormittagen pro Woche
in altersgemischten Gruppen vor allem Deutsch. An den
Nachmittagen und am Freitag sind sie bereits ihrer Stamm-
klasse angegliedert. Die EfF wird meistens ca. ein Jahr lang
besucht. Temesgen und Robsen sind voll integriert in der
Klasse von Nagy und besuchen neben dem Regelunterricht
zwei Doppellektionen Deutsch als Zweitsprache pro Woche.
Die zwei Jungen sind in ihrer Klasse nicht die Finzigen,

fur die Deutsch nicht die Muttersprache ist: Von den 18
Schiilerinnen und Schiilern sind 12 offiziell fremdsprachig.
Die Klasse ist multikulturell zusammengesetzt: Da ist Sofia,
deren Eltern aus Portugal stammen. Sie ist in der Schweiz
geboren und hat schon zu Hause Deutsch gelernt. Andrea ist
in Italien geboren. Ihre Mutter ist Schweizerin und die Fami-
lie ist spater in die Schweiz zuriickgekehrt. Mit ihrem Vater
spricht sie Deutsch und er mit ihr Italienisch, so lernen beide
die jeweils andere Sprache besser. Drishahs Eltern stammen
aus Pakistan. Sie ist in der Schweiz geboren, sprach am
Anfang ausschliesslich Urdu. Sie mag alle Facher in der
Schule, erzahlt sie. Andere Kinder in der Klasse stammen
aus der Tiirkei, dem Kosovo, aus Mazedonien und Spanien.
Im Klassenzimmer widerspiegelt sich die Heterogenitit der
Ortschaft Romanshorn: Der Auslidnderanteil betrdgt 30,9
Prozent und liegt damit 6 Prozent hoher als der Schweizer
Durchschnitt. Punkto Kultur sieht der erfahrene Mittelstu-

Die Schulklasse von Gabor Nagy in Romanshorn ist multikulturell gemischt.
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fenlehrer einen Unterschied zwischen den zwei gefliichte-
ten Kindern und den anderen: Zuverlassigkeit, Mithilfe bei
Amtli und das Erledigen der Hausaufgaben klappen bei
ihnen nicht einwandfrei. Zudem weisen beide aufgrund ihrer
Schulbiografie teils grosse Bildungsliicken auf. Es habe zwar
lange gedauert, aber «sie machen kleine Fortschritte, die
sichtbar sind», sagt Nagy. Ausschliesslich lobende Worte
findet er fiir die Integration der zwei Jungen: «Ich finde es
besonders schon, dass beide sehr kommunikativ sind. In der
Pause sprechen sie auch mit Kindern aus anderen Klassen.
Sie kommen gut an bei den anderen, denn sie sind freundlich
und nett.» Auch dass beide sportlich sind, erleichtert ihnen
den Kontakt zu anderen Kindern.

Unterstiitzung von verschiedenen Seiten

Nagy, der urspriinglich aus Ungarn stammt, ist seit 20 Jah-
ren Lehrer in Romanshorn. In der Zeit des Balkankonflikts
Mitte der 1990er-Jahre besuchte ein Kind mit Fluchterfah-
rung seine Klasse. «Damals war man auf sich allein gestellt
mit einem solchen Kind», erinnert er sich. Heute hingegen
habe er rundherum mehr Unterstiitzung. Konkret ist in
sieben Lektionen pro Woche ein Zivi in seiner Klasse, den
er einsetzt, um mit einem Kind Franz-Wortli zu lernen
oder Vorlesen zu iiben. Zwei Lektionen pro Woche besucht
eine Seniorin als Klassenassistenz die Klasse. Die Schu-
lische Heilpadagogin ist wihrend dreier Einzellektionen
pro Woche anwesend, oft unterrichtet er mit ihr im Team-
teaching. Dazu kommen fiir die beiden Knaben aus Afrika
die zwei Doppellektionen DaZ.

Im Schnitt zwei bis sieben gefliichtete Kinder pro Jahr
Unterstiitzung bietet auch Peter Hinderling. Er ist Schul-
leiter des Primarschulkreises B in Romanshorn, der 380
Kinder umfasst. Rund 100 davon besuchen das Mittelstu-
fenschulhaus Zelgli, in dem Gabor Nagy unterrichtet. «Ich
iibernehme Kleinigkeiten, damit die Lehrpersonen nicht
zusitzlich Zeit opfern miissen», erzéhlt der Schulleiter.
Wie auch seine fiir den Schulkreis A zustindige Kollegin
Irene De Boni organisiert er beispielsweise Dolmetscher
fiir Elterngespréche, spricht mit den Verantwortlichen im
Durchgangsheim oder tibernimmt den Erstkontakt mit den
Eltern. Er betont aber: «Fiir die Lehrperson ist es immer
ein Mehraufwand.»

In Romanshorn befindet sich ein Durchgangsheim. So
kann plotzlich ein Telefonanruf kommen, bei dem der
Schulleiter erfahrt, dass gefliichtete Kinder beschult wer-
den miissen. Seit 2010 waren es an den Romanshorner
Primarschulen im Durchschnitt zwei bis sieben pro Jahr,
sagt Hinderling, «eine iiberschaubare Grosse». Vor zwei
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Jahren habe man sich gewappnet fiir eine grosse Zahl syri-
scher Gefliichteter, diese sei aber ausgeblieben.

Ortswechsel liberfordert Kinder nicht

Romanshorn fiihrt deshalb selbst keine Einfiihrungsklasse
fiir Fremdsprachige, sondern hat eine Vereinbarung mit
Amriswil und Arbon. Diese nehmen vorwiegend Mittel-
stufenkinder in die EfF auf, Kinder im Kindergarten- und
Unterstufenalter hingegen werden eher in ihrer Wohnge-
meinde einzeln intensiv mit DaZ-Lektionen gefordert und
einer Klasse zugeteilt. Dass ein Kind fiir die Beschulung
in eine andere Gemeinde geschickt wird, konnte sich auf
den ersten Blick mit dem Integrationsgedanken beissen.
Hinderling hat bisher nur gute Erfahrungen mit der EfF
gemacht. Auch waren die Kinder durch den Ortswech-
sel seines Wissens nie iiberfordert. Da die Kinder an den
Nachmittagen und freitags schon einer Stammklasse in ihrer
Wohngemeinde angegliedert seien, «sind sie schon akklima-
tisiert und miissen sich, nach ihrer Zeit in der EfF, nicht
neu orientieren oder neu integrieren».

Hinderling ist beeindruckt von den Lehrpersonen der
EfF, die tagtaglich grosse Herausforderungen meistern. «Sie
versuchen, alle auf ihrem Niveau zu schulen: solche, die drei,
vier Monate hier sind, und solche, die seit zwei Wochen
da sind. Eine gute Sache!» Es gebe wohl nicht hunderte
Lehrpersonen, die diese Aufgabe libernehmen konnten, «der
Anspruch an die Lehrperson ist extrem hoch, vor allem
wegen der grossen Altersspanne und den verschiedensten
Kulturen, die aufeinandertreffen».

Im Schulhaus Zelgli in Romanshorn gehen rund 100 Mittelstufenschiilerinnen
und -schiiler zur Schule.
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Vielen europdischen Landern geht es schlecht

Eine dieser Lehrpersonen ist Agatha Brithwiler. Sie unter-
richtet eine der zwei EfF in Amriswil. «Im Schuljahr
2005/2006 durfte ich eine neue DaZ-Abteilung fiir Neu-
zugezogene erGffnen», erzahlt sie. Amriswil habe damals
eine Vorreiterrolle fiir die heutigen EfF im Kanton Thur-
gau eingenommen. Durchschnittlich zwolf Schiilerinnen
und Schiiler besuchen ihre Klasse, aktuell sind darunter
keine gefliichteten Kinder. Sie stammen aus Spanien, der
Ukraine, Italien, Griechenland, Albanien, Mazedonien,
Ungarn und der Tirkei. «Es zeichnet sich klar ab, dass
es vielen Lindern in Europa wirtschaftlich schlecht geht»,
sagt Brihwiler mit Blick auf die Zusammensetzung ihrer
Klasse. Zudem kdmen immer wieder Personen aus Lindern
Afrikas und aus Syrien. Ziel der EfF sei eine moglichst
rasche Eingliederung in die Regelklasse. Die Verbindung
der Stundentafeln von Regel- und Einfithrungsklasse fiir
Fremdsprachige habe sich dafiir als optimale Kombination
gezeigt. «Sie ist zwingend fir das Gelingen der Integra-
tiony, ist die Lehrerin {iberzeugt. Zentral ist auch eine gute
Absprache zwischen den Lehrpersonen der beiden Klassen.
Dies umfasst das Melden von Absenzen, das Bekanntgeben
von Schulanlédssen und die gegenseitigen Besuche. Das gilt
auch bei Kindern aus anderen Gemeinden. «Das funkti-
oniert erfreulich. Unsere EfF wird geschitzt!», freut sich
Briithwiler.

SCHWEIZ

Mittlerweile ist der Morgen in Gabor Nagys Klasse fast
voriiber. Nicht ganz alle haben neben der Beschiftigung
mit den Flederméusen auch an die Matheaufgaben gedacht.
Dafiir wissen sie nun, dass der Grosse Abendsegler eine der
grossten heimischen Fledermausarten ist und wo sich die
faszinierenden Saugetiere verstecken. 0O

SCHULISCHE INTEGRATION IM KANTON THURGAU

Gefliichtete Kinder sind an ihrem Wohnort,am Standort eines

der sieben kantonalen Durchgangsheime, schulpflichtig. Es liegt
in der Kompetenz der Schulgemeinde, ob die Kinder eine der

funf Einfuhrungsklassen fiir Fremdsprachige (EfF) besuchen oder
direkt in eine Regelklasse eingebunden werden mit zusatzlichen
Férdermassnahmen. In der EfF verbleiben die Kinder in der Regel
einJahr und sind in dieser Zeit bereits einer Stammklasse ange-
gliedert. Als Teil des kantonalen Integrationsprogramms gibt es
zudem im Thurgau sechs Integrationsklassen. Im Kurs 1A werden
12- bis 16-Jéhrige, in den Kursen 1B,

2 und 3 junge Erwachsene geschult mit dem Ziel, ihre Sprach-
kenntnisse zu verbessern und sich auf eine berufliche Anschluss-
l6sung vorzubereiten.

Weiter im Netz

www.schulblatt.tg.ch » Schulblatt April 2017: Fokusausgabe zu
geflichteten Kindern im Thurgau

www.av.tg.ch» Stichwérter A-Z> Fluchtlinge

mausen.

Wo verstecken sich Fledermause? Welche Arten gibt es? Wie ist der Jahreszyklus einer Fledermaus? Die fiinfte Klasse erforscht es in der Werkstatt zu Fleder-

19



INTEGRATION

7/812017

BILDUNG

Integration: Die Balance auf
der Wippe finden

Die bedarfsgerechte Integration von gefliichteten Kindern und Jugendlichen fordert
Lehrpersonen heraus. Einige besuchen deshalb Weiterbildungskurse wie denjenigen
von Bettina Looser an der PH Schaffhausen.

«Integration soll gelingen und nicht nur
ein Schlagwort bleiben» — so lautet die
Devise von Bettina Looser. Die Dozentin
fiir Interkulturelle Padagogik an der Pad-
agogischen Hochschule Schaffhausen will
darum den Teilnehmenden ihres Weiter-
bildungskurses «Jugendliche mit Flucht-
erfahrung kompetent begleiten» Wissen zu
Flucht und Schule vermitteln. So ermog-
licht sie thnen das Verstehen der Integra-
tion als Prozess und gibt ihnen konkrete
Werkzeuge mit, damit sie motiviert sind,
auch integrativ zu handeln.

Am ersten von zwei Kursabenden fiihrt
Looser die funf Teilnehmenden in das Pha-
nomen der Migration ein und zeigt die ver-
schiedenen Kategorien von Heterogenitit
auf. Diese umfassen weit mehr als bloss
das Herkunftsland: Sprache, kulturelle
Normen und Werte, Religion, Schulbil-
dung etc. Genau aus diesem Grund spricht
Looser konsequent von der Migrationsge-
schichte statt vom Migrationshintergrund.
«Wir haben alle eine Migrationsgeschichte;
es kommt nur darauf an, wie weit wir
den Zeithorizont fassen.» Darauf basiert
das Konzept des ressourcenorientierten
Unterrichts: Lehrpersonen sollten den
Blick darauf richten, was die Schiilerin-
nen und Schiiler stirkt. Um Ressourcen
zu erkennen, ist es gemaiss Looser nétig,
die eigene Wahrnehmung und das eigene
Handeln zu reflektieren und den Wunsch
nach einfachen, aber gefahrlichen Verallge-
meinerungen aufzugeben. «Die Feinheiten
spiren wir oft nur bei uns, bei Fremden
aber bereits nicht mehr», erklart sie.

Integration betrifft beide Seiten
Am zweiten Kursabend entwirft Looser
das Bild des Nestes fuir die Schule. Diese
ist der sichere Ort, an dem die Kinder und
Jugendlichen eingebettet sind. Vorausset-
zung dafiir ist die Zusammenarbeit der
Bezugspersonen auf Basis der Gleichwer-
tigkeit: «Viele Lehrpersonen sind verunsi-
chert, aber aus meiner Erfahrung finden
sie und die Eltern sich schnell, wenn sie
gemeinsame Ziele fiir das Kind formulie-
ren konnen.» Integration sei kein einseiti-
ger Prozess, sondern ein Mannschaftssport,
in dem sich alle Beteiligten iiben miissten.
Auch sollten Lehrpersonen nach
Ansicht von Looser beriicksichtigen,
dass Jugendliche zusitzlich zur Krise der

Integration auch die Krise der Pubertit
zu bewiltigen haben. Deshalb seien sie
auf Zugehorigkeit und Anerkennung
angewiesen, die Lehrpersonen mit einem
Vertrauensvorschuss vermitteln konnten.
Konkreter: Lehrpersonen sollen beispiels-
weise den «guten Grund» fiir die Flucht
annehmen. «Es gibt einen guten Grund
dafiir, dass die Flucht so passiert ist oder
dass sie von den gefliichteten Menschen
so erzahlt wird.» Ebenso wichtig ist es,
so Looser, auch bei Schwierigkeiten die
Beziehung zu den gefliichteten Jugendli-
chen zu halten und dabei weder sich selbst
noch die Jugendlichen aufzugeben.

Flexibilitat ist gefragt

Dies verlangt laut Looser von den Lehr-
personen, eine lernende Haltung zu pflegen
und eine «suchende Gelassenheit» anzu-
streben. Dazu gehort es, zum Beispiel
gemeinsam mit den Jugendlichen Regeln
zu formulieren und diese bedarfsgerecht
anzuwenden. Was Looser darunter ver-
steht, erklirt sie am Verbot des Mobil-
telefons im Unterricht. Da dieses fir
Gefliichtete oft einer «Nabelschnur in die
Heimat» gleichkommt, kann es die Lehr-
person einziehen, aber fiir die Jugendlichen
sichtbar im Schulzimmer lassen.

Zum Umgang mit gefliichteten Men-
schen gehort zwangsldufig auch die Psy-
chohygiene, das heisst, sich mit der eigenen
psychischen Verfassung auseinanderzu-
setzen und diese zu schiitzen. Lehrperso-
nen schaukeln hier laut Looser auf einer

1 lassen

* Die Arbeit an einer guten Beziehung tnd'eines Vertrauensverhaltnisses ins Zentrum .
stellen (aufbauen, pflegen und halten) |

I
\\dliche sind anpassungsfahig — darauf vertrauen und der Anpassung Zeit und

Dozentin Bettina Looser vermittelt den Kursteilnehmenden Grundlagen, damit sie gefliichtete Kinder

SCHWEIZ

Wippe: «Auf der einen Seite kann die
Uberfiirsorge gegeniiber den Gefliichte-
ten in einer Uberlastung miinden; auf der
anderen Seite kann die Abgrenzung gegen-
iiber der Thematik zu einer tibermaéssigen
emotionalen Distanz fithren.»

Mitte zwischen beiden Extremen

Erst wenn sich professionelle Distanz
und rationale Analyse auf der einen Seite,
anwaltschaftliche Haltung und solidari-
sche Partizipation auf der anderen Seite
die Waage hielten, seien Lehrpersonen
sowohl handlungsfahig als auch empa-
thisch. So sei es moglich, gefliichtete Kin-
der und Jugendliche gut zu begleiten und
ihnen ihre Menschenwiirde zuriickzuge-
ben. «Diese Kinder und Jugendlichen sind
eine Bereicherung fuir uns», betont Looser,
«und Lehrpersonen und Schule sind eine
Bereicherung fiir sie.» ®

Maximiliano Wepfer

Zur Person und zum Kurs

Bettina Looser ist Dozentin und Fachbereichs-
leiterin Heterogenitat an der PH Schaffhausen,
Leiterin des Mentoring-Projekts «Accanto» zur
ausserschulischen Bildung von gefliichteten
Kindern und Jugendlichen sowie selbstandige
Beraterin und Referentin zu den Themen Schule,
Migration und Flucht, unter anderem an den PH
Thurgau und Graubiinden. Interessierte an einer
Weiterbildung zum Umgang mit gefliichteten
Kindern und Jugendlichen kdnnen sich an die
Padagogischen Hochschulen oder die
Volksschuldmter wenden.

und Jugendliche bedarfsgerecht unterrichten kénnen. Fotos: Maximiliano Wepfer
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«Der Ideenreichtum im Kurs

ist eindrucklich»

Nach dem zweigeteilten Kurs «Jugendliche mit Fluchterfahrung kompetent
begleiten» beurteilen die Teilnehmenden, wie ihnen die Weiterbildung

gefallen hat und inwiefern sie ihre Erwartungen erfillt hat.

«Als nicht 6ffentliche Schule
haben wir den Auftrag, Migran-
ten zwischen 15 und 25 Jah-
ren firihre Ausbildungin der
Schweiz sprachlich fit zu
machen. Beim Kurs ging es

mir darum, einen guten Ruck-
sack zu haben,damitich als
Schulleiterin die Lehrpersonen
inihrer Arbeit unterstiitzen
kann.Im Kurs gibt es wahn-
sinnig viele und sehr differen-
zierte Informationen. Mir
gefallt es, dass diese nicht
schubladisierend sind.»
AnnaBriigel, Schulleiterinam
Schweizerischen Arbeiter-
hilfswerk (SAH), Schaffhausen

«Bislang habe ich nicht so viel
Erfahrung mit geflichteten
Jugendlichen gehabt, deshalb
betrachte ich den Kurs eher als
Vorbereitung. Man muss damit
rechnen, dass frither oder spa-
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ter eine Gruppe von Geflichte-
tenin die Klasse kommt, und
da willich nicht auf dem fal-
schen Fuss erwischt werden.
Der Inhalt entspricht meinen
Erwartungen,ich muss mir
noch Uberlegen, was ich davon
konkret fiir den Unterricht
mitnehmen kann. Abgesehen
davon ist der Kurs fiir mich
noch nicht abgeschlossen. Wir
treffen uns dieses Jahr noch
dreimal zum fakultativen Aus-
tausch an einer Supervision.
Eine Herausforderung ist mei-
ner Meinung nach die Zusam-
menfassung, die ich fir mein
Team noch schreiben muss.»
Kaspar Arnold, Lehrer einer
Einfiihrungsklasse fiir Fremd-
sprachige, Neuhausen

«Man muss damit
rechnen, dass fiiiher
oder spdter eine
Gruppe von Gefliich-
teten in die Klasse
kommt, und da will
ich nicht auf dem fal-
schen Fuss erwischt
werden.»

«lch habe mir einen Ideenaus-
tausch und eine andere Sicht-
weise erhofft, etwas Neues zu

héren. Dies kommt sonstin
meinem Berufsalltag, wenn
wir es mit Kindern aus 15 ver-
schiedenen Nationen zu tun
haben, etwas zu kurz. Was
mich besonders interessiert
hat, sind Hinweise, um Trau-
matisierungen zu erkennen
und damit umzugehen. Der
Kurs hat mich in meiner Hal-
tung bestatigt und gezeigt,
dassich auf demrichtigen Weg
bin.»

Christa Hauser, Kitaleiterin,
Schaffhausen

«Wir haben andere Rahmenbe-
dingungen als nicht éffentliche
Schule, deshalb schatze ich
den spannenden Austausch
mit Fach- und Lehrpersonen
der Volksschule. Mich hat der
psychologische Hintergrund

im Umgang mit Geflichteten
interessiert, ich wollte diesen
besser verstehen,um die Din-
ge einordnen zu kénnen. Der
Ideenreichtum von Frau Looser
ist eindriicklich, ich bin begeis-
tertvon ihren Inputs und fihle
mich bestatigt in gewissen
Ansatzen. Ich hatte mir einzig
noch konkretere Hilfestellun-
gen gewiinscht, aber mirist
bewusst, dass der Kurs diese
nicht erfullen kann.Als Lehr-
personen sind wir schliesslich
keine Therapeuten, unsere
Méoglichkeiten sind begrenzt.»
Sara de Ventura, Lehrerin beim
SAH, Schaffhausen

INTEGRATION

«Ich wollte die theo-
retische Basis abho-
len, um hinter den
Menschen zu sehen
und ihn besser zu ver-
stehen. Da wollte ich
wissen, was ich schon
gut mache und

was ich noch besser
machen kann.»

«lch wollte die theoretische

Basis abholen, um hinter den
Menschen zu sehen und ihn
besser zu verstehen. Ich helfe
gefliichteten Jugendlichen

in der beruflichen Integration,
den Schrittin die hiesige
Arbeitswelt zu tun. Da wollte
ich auch wissen, was ich schon
gut mache und was ich noch
besser machen kann. Der Kurs
war sehrinformativ und span-
nend, ich kann vieles davon
mitnehmen.»

Florian Griitter, Kursleiter und
Coach beim SAH, Neuhausen

Aufgezeichnetvon
Maximiliano Wepfer
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Fachschule HF bietet das Zentrum eine grosse Vielfalt an
Aus- und Weiterbildungen. Fiir die Briickenangebote sind
insgesamt 40 Lehrpersonen im Einsatz, davon 13 Lehr-
personen in den IK und IFK. Neben Rapperswil, Wattwil
und Buchs verfiigt das Zentrum damit liber das grosste
Briickenangebot im Kanton. «Die Betreuung der Schiilerin-
nen und Schiiler im Integrationsbereich erfolgt in der Regel
durch eine Klassenlehrperson und zwei Fachlehrpersonen,
wobei die Klassenlehrperson die Leitung tibernimmt und
den anderen Lehrpersonen Auftriage erteilt», erkliart Karl
Oss, Lehrgangsleiter Integrationskurs am GBS in St. Gallen.
Zudem sei jede Lehrperson gleichzeitig in mehreren Klassen
vertreten. «Dies ermdoglicht einen optimalen Austausch.»

130Jugendliche in den Integrationsklassen geschult

Inhaltlich unterscheiden sich IK und IFK kaum. Hingegen
sind die Zielgruppe, die Finanzierung und die Anschlussmog-
lichkeiten verschieden. Wiahrend sich der IK an fremdspra-
chige Migrantinnen und Migranten im Alter zwischen 15 und
21 Jahren richtet, die Aufenthaltsstatus haben (Ausweise F,
B, C, CH-Pass), besuchen den IFK ausschliesslich gefliichtete
Jugendliche (Aufenthaltsstatus N) oder junge Migrantinnen
und Migranten im Alter zwischen 21 und 25 Jahren. Der
IK ist ein Auftrag des Bundes und ein Angebot des Kan-
tons, der IFK wiederum wird von der Gemeinde eingekautft.
Das heisst, die Gemeinden — konkret der Tragerverein fiir
Integrationsprojekte (TISG), ein Projekt der Vereinigung
St. Galler Gemeindeprasidenten — kaufen an Berufs- und
Weiterbildungszentren Plétze fiir Schiilerinnen und Schiiler

Namenskarten - vielfaltig wie die Klasse selbst.
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ein, die nicht den IK besuchen kénnen. «Der TISG fordert
die Gemeinden auf, Interessierte an einem IFK zu melden,
bestimmt in der Folge eine Auswahl und stellt den Berufs-
schulen jeweils eine Liste mit Namen der Personen zu, die fiir
ein Aufnahmegesprich eingeladen werden konnen», erklart
Oss. Im Integrationsbereich wurden im Schuljahr 2016/2017
rund 130 Jugendliche und junge Erwachsene geschult, auf-
geteilt auf drei Klassen IFK und sieben Klassen IK.

«fiden-orientierter Unterricht

Die Teilnehmenden verfiigen sowohl im IK als auch im
IFK iiber minimale Deutschkenntnisse. In beiden Kursen
werden sie an vier Halbtagen pro Woche in Deutsch in den
Handlungsfeldern Arbeit, Arbeitssuche, Gesundheit, Medien,
Freizeit und Weiterbildung unterrichtet. «Der Unterricht
orientiert sich dabei am fide-System», prazisiert Karl Oss.
«fide», das Rahmenkonzept des Staatssekretariats fiir Migra-
tion fiir die sprachliche Integration der Migrationsbevolke-
rung, formuliert Empfehlungen, um die Sprachlernangebote
zu verbessern. « Wir arbeiten sehr schiilerzentriert, kldaren
ab, was die Jugendlichen brauchen, um einen Ausbildungs-
platz zu finden, und setzen gezielt dort an. Wir greifen All-
tagsthemen auf, anhand derer die deutsche Sprache gelernt
wird», fuhrt Oss weiter aus. Dadurch finde eine grosse
Differenzierung statt, die den sehr unterschiedlichen Vor-
aussetzungen der Schiilerinnen und Schiiler gerecht werde.
Nach Abschluss des IK ist der Eintritt in eine Vorlehre
oder in Ausnahmefillen in ein Berufsvorbereitungsjahr, nach
Abschluss des IFK zusitzlich in den IK, moglich. «Sowohl im

Klassenlehrerin Rosa Oss (r.) begleitet und gibt Ratschlage.
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Integrationskurs als auch im Integrationsforderkurs bleiben
die Jugendlichen ein Jahr. Die Stabilitit in der Gruppe ist
besonders im IFK sehr wichtig. Jeder Wechsel ist ein extre-
mer Neuanfangy», warnt der Lehrgangsleiter.

Ausserschulisches Lernen hat hohen Stellenwert
Das Lernen der Sprache erfolgt in den Integrationskursen
auch liber gemeinsame Aktivititen wie Ausfliige, Fiihrungen
und Kochen - so auch an diesem Unterrichtsnachmittag kurz
vor den Sommerferien. Klassenlehrerin Rosa Oss blickt auf
den Besuch der St. Galler Stiftsbibliothek zuriick, den sie ein
paar Tage zuvor mit ihrer IFK-Klasse unternommen hat. Mit
den Schiilerinnen und Schiilern, wozu auch Ali, Nazir und
Mohammed zihlen, repetiert sie die Programmpunkte des
Ausflugs und ein paar geschichtliche und architektonische
Merkmale. Diese stellt sie den Jugendlichen anschliessend
in Textbausteinen an der Tafel zur Verfligung. Nun kann
es losgehen: Die Schiilerinnen und Schiiler verfassen einen
Erfahrungsbericht. Konzentriert und motiviert machen sie
sich an ihre Arbeit. Manche sind schnell und haben innert
Kiirze einen kleinen Abschnitt geschrieben, andere brauchen
mehr Zeit, stehen an, suchen bei der Lehrerin Hilfe oder
tauschen sich mit ihren Kameradinnen und Kameraden aus.
In den IFK und IK sollen die Jugendlichen zusatzlich zum
Spracherwerb zur Selbstindigkeit erzogen werden und Lust
am Lernen entwickeln. In Rosa Oss’ Klasse scheint dies zu
funktionieren. Auch Karl Oss bestitigt: «Die Atmosphare
in den Integrationskursen ist in der Regel sehr gut.» Die
Schiilerinnen und Schiiler hitten eine grosse Lernbereitschaft
und seien interessiert. «Alle mochten Deutsch lernen. Auf
dieser gleichen Motivation kann man aufbauen.»
Jugendliche konnen aber nur dann Fortschritte machen,
wenn sie das Geschehene verarbeitet haben. «Die Vergan-
genheitsbewaltigung ist daher ein wichtiger und zentraler Teil
der Integrationskurse», erkldart Rosa Oss. Diese finde unter
anderem im Rahmen des Themas «Mein Weg» statt, worin
die Jugendlichen sich gestalterisch mit ihrer Vergangenheit
und ihrer Zukunft befassen konnen. Fiir die fachméannische
Betreuung traumatisierter gefliichteter Jugendlicher sei dem-
gegeniiber Gravita zustindig, das Zentrum fiir Psychotrau-
matologie in St. Gallen.

95 Prozent finden eine Anschlusslésung

Ohne hiesigen Schulabschluss im Berufsleben Fuss zu fas-
sen, ist ein schwieriges und kompliziertes Unterfangen. Die
IFK und IK stellen fiir Jugendliche und junge Erwachsene
deshalb ein wichtiges Sprungbrett dar, das sie unbedingt
nutzen wollen. Zu Recht: Die Briickenangebote konnen viele
«Gestrandete» auffangen, fordern und begleiten. Mehr noch:

SCHWEIZ

«Nach erfolgreich abgeschlossenem Intensivkurs haben rund
95 Prozent der Jugendlichen eine sinnvolle Anschlusslosungy,

«Es geht nicht nur darum, die Sprache
im Sprachbad zu lernen. Der Spracherwerb
muss auch tiber den Intellekt erfolgen.»

so das Fazit von Karl Oss. Eine solche Anschlusslosung ist
in den meisten Fillen eine Vorlehre oder ein Berufsvor-
bereitungsjahr. Nur ganz wenige hétten gar nichts, so Oss.
Aufgrund dieses Erfolgs ist die Nachfrage entsprechend hoch.
«Das Interesse an den IK und IFK ist immens. Noch viele
Jugendliche mehr mochten von diesen Angeboten profi-
tieren, was verstandlich ist. Ich beobachte aber auch, dass
man den Jugendlichen vielerorts schnellstmoglich einen
Praktikumsplatz vermitteln will, ohne dafiir zu sorgen, dass
die Kompetenzen vorhanden sind», kritisiert er. Das sei ein
Fehlgedanke. Zu glauben, dass man im Praktikum automa-
tisch auch Deutsch lerne, funktioniere nicht. «Es geht nicht
nur darum, die Sprache im Sprachbad zu lernen. Der Spra-
cherwerb muss auch iiber den Intellekt erfolgen», betont er.

Engere Verkniipfung von Wirtschaft und IK

Weitere Unterstiitzung, die zur Verbesserung der Integration
von gefliichteten Jugendlichen und jungen Erwachsenen
beitragen konnte, sieht Rosa Oss zum einen in einer erhoh-
ten Lektionenzahl. Zum anderen sollten ihrer Ansicht nach
Wirtschaft und Integrationskurs enger verkniipft und im
besten Fall mit der Vorlehre koordiniert werden. «Fiir den
Eintritt in die Arbeitswelt miissten Stellen geschaffen werden,
deren Qualifikationsprofil an die Situation von Fliichtlingen
und Migranten angepasst wird.»

Briickenangebote wie jene am Gewerblichen Berufs- und
Weiterbildungszentrum in St. Gallen sind fir die Integration
von gefliichteten Jugendlichen und jungen Erwachsenen von
zentraler Bedeutung. Ohne sie ist ein Start ins Berufsleben und
damit auch die finanzielle Sicherung der eigenen Existenz auf
lange Sicht kaum mdglich. Dass sie national ausgebaut und
weitere Integrations- und Schulungsmassnahmen geschaffen
werden miissen, ist offenkundig. Die Schweizerische Konfe-
renz der kantonalen Erziehungsdirektoren EDK hat im ver-
gangenen Sommer deshalb Verhandlungen mit dem Bund
aufgenommen. Ziel dabei ist es, dass der Bund kiinftig zusitz-
liche finanzielle Unterstiitzung zur Verfligung stellt. Die Ergeb-
nisse dieser Verhandlungen werden demnéchst erwartet. m

Belinda Meier
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Seit zehn Jahren werden im solothurnischen Luterbach zwei Kinder mit Sonderschulstatus
integrativ geschult. BILDUNG SCHWEIZ beleuchtet beim Unterrichtsbesuch einer 5./6. Klasse
dieses besonders gegliickte Beispiel schulischer Integration.

«Ich durfte etwas sehr Schones erlebeny,
dussert sich die Schulische Heilpdadago-
gin Eliane Koeninger zur seit zehn Jahre
bestehenden Integration. «Von den Kin-
dern her gehoren Joshua und Hannes
selbstverstiandlich zur Klasse.» Seit dem
Kindergarten verbringt ein Teil der Klasse
den Schulalltag gemeinsam. Ein Kind so
lange begleitet zu haben, ist fiir Eliane
Koeninger sehr speziell. Denn es konnten
dabei blinde Flecken und einseitige Sicht-
weisen entstehen.

Integration ab der Spielgruppe

Als Joshua und ein weiteres Kind mit
Downsyndrom in den Kindergarten ein-
traten, hatte Eliane Koeninger soeben die
Hochschule fiir Heilpadagogik absolviert.
Dabei lernte sie verschiedene Konzepte
und die Chancen des integrativen Unter-
richts kennen. Entsprechend war sie
bestens geriistet, um die beiden Knaben
integrativ zu begleiten. Hannes’ Integration
begann mit dem Eintritt in die Spielgruppe.
Wegen seiner Lernbeeintrichtigung erhielt
er sieben Lektionen heilpadagogische
Forderung. Joshua wurde anfangs wih-
rend acht Lektionen heilpadagogisch
gefordert. Spéter wurde aus Spargriinden
Logopédie aus dem Pool der Heilpada-
gogik installiert. Dadurch, dass die zwei

Sonderschiiler dieselbe Klasse besuchen,
war die Ressource von total 14 Lektionen
moglich. Vorher standen nur maximal acht
Lektionen zur Verfiigung. Weil der Bedarf
an Unterstiitzung erhoht war, leistete die
Schulische Heilpadagogin wihrend Pro-
jektwochen und Lagern Mehreinsatz.

Abbaumassnahmen betreffen
Integration massiv

Die gerdumige Schulanlage mit den
transparenten Schulzimmertiiren ist auf
die Bediirfnisse der Kinder ausgerichtet.
Infrastruktur und péadagogische Haltung
gehen hier Hand in Hand. Marion Hei-
delberger, Prasidentin der Sonderpadago-
gischen Kommission LCH, verdeutlicht:
«Alle Beteiligten tragen zum Gelingen bei.
Integration ist mehrschichtig, auf sechs
Ebenen missen viele verschiedene Dinge
funktionieren.» Heidelberger bezieht sich
auf die Ebenen Aus- und Weiterbildungs-
institutionen, Bund/EDK, Kanton, Schul-
gemeinde, Schuleinheit und Unterricht (vgl.
Kriterien LCH zur Standortbestimmung
fiir die Schulische Integration). Von zent-
raler Bedeutung seien auch Kontinuitét bei
den Betreuungspersonen und zeitliche Res-
sourcen bei der institutionalisierten Zusam-
menarbeit. «Nicht im Sinne des LCH sind
die Abbaumassnahmen, die aktuell {iberall

Nur wenn alle zusammenarbeiten, funktioniert der Turmbau — und Integration. Foto: Marianne Wydler

eingeleitet werden», bemerkt Marion Hei-
delberger. Dies betreffe die Integration
massiv. Eine zentrale Bedeutung misst der
LCH der Ebene Unterricht bei.

Differenzieren und gemeinsames
Gestalten

Sich in den Kreis einfligen und ein Teil
des Ganzen sein vermittelt die Aufgabe,
gekerbte Holzklotze aufeinanderzutiir-
men. Die Klasse spannt strahlenférmig
an einer Scheibe befestigte Seile. Mit der
Halterung unter der Scheibe hebt sie einen
Klotz sachte an seinen Platz. Jemand weist
Joshua mit einer Geste darauf hin, das Seil
zu spannen. Fine der Halbklassen erfiillt
die Aufgabe schneller. Danach unterstiitzt
sie die anderen Kinder beim Turmbau.
Unterschiedliche schulische Vorausset-
zungen Uberbriickt Eliane Koeninger unter

«Alle Beteiligten tragen zum
Gelingen bei. Integration ist
mehrschichtig, auf sechs Ebe-
nen miissen viele verschiedene
Dinge funktionieren.»

anderem durch Arbeit im Schulgarten.
Dabei kann sie beobachten, wie alle Kin-
der von projektartigen Aktivititen profitie-
ren. Mit den integriert geschulten Kindern
unterhélt sie wochentlich einen Pausen-
kiosk. Thre Backwaren verkaufen sie in der
Eingangshalle. Im Wechsel nehmen zwei
weitere Kinder der Klasse daran teil.
«Ublicherweise fordert die Schulische
Heilpadagogin in den Fachern Mathematik
und Deutsch, jedoch leider nicht im Texti-
len Gestalteny, stellt Marion Heidelberger
fest. Doch Eliane Koeninger ist auch im
Textilen Gestalten mitverantwortlich fiir
die Forderung tiberfachlicher Kompeten-
zen. Sie behilt die Interaktion im Auge, ist
fur alle da, auch fiir Kinder ohne Beein-
trachtigung. Eine Schiilergruppe nach der
anderen stellt eine zuvor erprobte Web-
technik vor. Wo notig, erginzt die Lehrerin,
lasst auf Eigenschaften des Materials hin-
weisen. Daraufhin setzen alle das Gelernte
um: Hannes flicht gleich zwei Krawatten.
Ein Mitschiiler unterstiitzt Joshua beim
Flechten. Er beschreibt ihm, was er zu
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tun hat, lasst ihn die Arbeit jedoch selber
ausfuhren. Mit einem Freudentanz feiert
Joshua sein Werk. Danach befestigt er die
Krawatte an seinem T-Shirt.
Anschliessend wechselt Joshua zu Ein-
zelunterricht. Zuerst 16st er Malrechnun-

«Ublicherweise fordert die
Schulische Heilpddagogin in
den Fidchern Mathematik und
Deutsch, jedoch leider nicht
im Textilen Gestalten».»

gen, dann folgt ein Spiel. Uber die erreichte
Punktzahl fiihrt er Protokoll. Vor Schluss

der Lektion sagt ihm die Heilpadagogin,
wo er am folgenden Tag in der Klasse
weiterrechnen wird. Soeben bringen zwei
Schiilerinnen ihre aus Papierrollen kon-
struierte Briicke in den Raum. Joshua
betrachtet ihr Werk und freut sich dariiber.
Die Pause verbringt er auf der Schaukel. In
der Freizeit verabreden sich ab und zu zwei
Midchen mit ihm. Nach der Pause sam-
melt Eliane Koeninger die Klasse. Sie weist
die Médchen und die Knaben an, je einen
Kreis zu bilden, sich an den Schultern zu
fassen und diese zu massieren. Allméhlich
sind sie bereit flirs Musizieren. Die Klasse
uibt fiirs Abschlussfest den Song «Low on
Air». Hannes spielt Trommel. Singend,
Gitarre spielend oder mit dem rhythmi-
schen Schlagen von Rohren iibernehmen

wiederum alle ihren Part. Klassenlehrer
und Heilpadagogin ergédnzen sich beim
Einstudieren des Liedes. «Die innere Hal-
tung ist der wichtigste Punkt», so Marion
Heidelberger, «dadurch wird Integration
erst moglich und selbstverstandlich.» m

Marianne Wydler

Weiter im Netz

«Kriterien zur Standortbestimmung fir die
Schulische Integration von Kindern und
Jugendlichen mit besonderem Bildungsbe-
darf»: Instrumentarium zuhanden der Mit-
gliedsorganisationen LCH, Download unter
www.LCH.ch >Publikationen >-Downloads

«Anfangs brauchte es viel Aufklarungsarbeit»

Im Kanton Solothurn werden aktuell 23,5 Prozent der Sonderschulkinder integriert geschult.
Eliane Koeninger, Schulische Heilpadagogin im solothurnischen Luterbach, zeigt im Interview

mit BILDUNG SCHWEIZ auf, was bei Hannes und Joshua zum langjahrigen Gelingen der
Integration beigetragen hat.

BILDUNG SCHWEIZ:Wodurch
wurde die langjahrige Integra-
tion ermdglicht?

ELIANE KOENINGER: Dies ist
gegliickt durchs Kooperieren
aller Beteiligten:der Eltern,
der Lehrpersonen und der
Schulleitung. Sie alle zeigten
eine offene Haltung.Joshuas
Eltern achteten bei der Erzie-
hung auf Selbsténdigkeit, so
legte er beispielsweise den
Schulweg schon sehr bald sel-
ber zuriick.

Welche Faktoren haben
wesentlich zum Gelingen der
Integration beigetragen?
Entscheidend sind die Haltung
der Lehrperson und der Schul-
leitung, die Flexibilitat und
Offenheit des ganzen Kolle-
giums, sich auf Neues einzu-
lassen, ebenso die koopera-
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tiven Eltern sowie die
Raumlichkeiten. Besonders
wichtig ist dabei, dass genii-
gend Ressourcen gesprochen
werden.

Wie hat sich im Lauf der Jahre
die interdisziplindre Koopera-
tion verandert?

Am Elternabend zu Beginn des
Schuljahres wies ich auf die
offene Tir hin. Anfangs
brauchte es viel Aufklarungs-
arbeit zum Thema Menschen
mit Behinderung. Mit der Zeit
war weniger nétig. Innerhalb
des Teams gab es einzelne kri-
tische Stimmen, heute ist dies
selbstverstandlich.

Wo bedarf es einer speziellen
Aufmerksamkeit?

Wenn die Schulische Heilpad-
agogin nicht anwesend ist,

dannist die Lehrperson stér-
ker gefordert. Bei einer neuen
Lehrperson ist es zu Beginn
schwieriger, die Kinder loten
Grenzen aus. Begleitungin
Form von Gespréachen half wei-
ter. Heikle Pausensituationen
haben die Kinder jeweils sehr
schnell mitgeteilt. So zeigte
sich, wo es Regeln brauchte.
Hannes’ Behinderung ist nicht
sichtbar — fiir die Kinder ist
sein Anderssein deshalb
schwieriger einzuordnen.

Wie sehen die beiden Jungen
dem bevorstehenden Eintritt
in die Sonderschule entgegen?
Ende Mai besuchte Joshua
seine zukunftige Schule.
Bereits nach drei Minuten
zeigte er,dass er sich dort
wohlfihlt und sich darauf
freut. Hannes hingegen tut

sich damit etwas schwer. Er
Uberlegt sich, was der Wechsel
firihn wohl heisst. Er méchte
weiterhin im Dorf zur Schule
gehen.

Was hat Sie bei dieser lang-
jahrigen Integration beson-
ders beeindruckt?

Auch neu eingetretene Kinder
fanden jeweils schnell einen
natirlichen Umgang. Die
Eltern konnten erleben, wie die
Sozialkompetenzihrer Kinder
gewachsen ist. Die Kinder wur-
den dadurch bestimmt
gepragt. Meiner Meinung nach
kann die Integration von Kin-
dern mit besonderen Bedurf-
nissen die Gesellschaft veran-
dern! m

Interview: Marianne Wydler


































































